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Resumen

Desde los estudios sociales de la infancia, la nifiez en la educacién inicial enfren-
ta tensiones entre las normas adultas y las expresiones propias de los nifios y las
nifias. Ante estas contrariedades, se desarrollé una investigacion cualitativa con
enfoque etnografico multisituado, que plantea la necesidad de comprender los
significados de los nifios y las nifias en sus experiencias escolares. Participaron
nifios y nifias de cinco afos del grado transicién, junto con docentes, directivos y
familias de una escuela de educacién inicial en la Comuna 20 de Siloé, Cali, Co-
lombia, pertenecientes a estratos 1y 2. La informacién se generé mediante ob-
servacion participante, entrevistas etnogréficas y ejercicios de cartografia social
pedagdgica. El anélisis se realizé mediante codificacién inductiva y triangulacion
hermenéutica. Los resultados evidencian tres dimensiones emergentes: los mul-
tiples modos semiéticos, la resistencia y la cultura de pares, aportando a la com-
prension de la participacion y la agencia infantil en la educacion inicial.
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Puntos clave

¢ Los nifios de cinco afios participan activamente mediante multiples lenguajes
como el dibujo, expresando sus afectos y visiones ciudadanas.

¢ Lainfancia reinterpreta y transforma las normas adultas a través del juego y la
resistencia simbdlica en la escuela.

¢ Se destaca la capacidad de agencia y el co-protagonismo infantil en contextos
comunitarios populares.
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Children’s participation in early childhood education: a multi-sited ethnography in Cali
Abstract

From the social studies of childhood, early childhood education faces tensions between adult norms
and children's own expressions. Faced with these contradictions, a qualitative research study with a
multi-sited ethnographic approach was developed, aimed at understanding the meanings that chil-
dren construct through their school experiences. Participants included five-year-old children in the
transition grade, along with teachers, administrators, and families from an early childhood education
school in Comuna 20 of Silog, Cali, Colombia, belonging to socioeconomic strata 1 and 2. Informa-
tion was generated through participant observation, ethnographic interviews, and social pedagogi-
cal cartography exercises. Analysis was conducted through inductive coding and hermeneutic trian-
gulation. The results reveal three emerging dimensions: multiple semiotic modes, resistance, and
peer culture, contributing to the understanding of participation and children's agency in early child-
hood education.

Keywords

Early childhood; schools; community participation; multi-sited ethnography.

Participacio das criancas na educacao infantil: uma etnografia multissituada em Cali
Resumo

A partir dos estudos sociais da infancia, a infancia na educacéo inicial enfrenta tensdes entre as nor-
mas adultas e as expressdes préprias das criancas. Diante dessas contrariedades, desenvolveu-se
uma pesquisa qualitativa com abordagem etnogréfica multissituada, orientada a compreender os
significados que as criangas atribuem as suas experiéncias escolares. Participaram criangas de cinco
anos do grau de transicdo, junto com docentes, diretivos e familias de uma escola de educacao ini-
cial na Comuna 20 de Siloé, Cali, Colémbia, pertencentes aos estratos 1 e 2. As informagdes foram
geradas mediante observagéo participante, entrevistas etnogréficas e exercicios de cartografia social
pedagdgica. A anélise foi realizada mediante codificacdo indutiva e triangulacdo hermenéutica. Os
resultados evidenciam trés dimensdes emergentes: os multiplos modos semidticos, a resisténcia e a
cultura de pares, contribuindo para a compreenséo da participagdo e agéncia infantil na educagéo
inicial.
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Introduccion
L a participacién infantil es un objeto de estudio desarrollado por areas del co-

nocimiento como el derecho, la psicologia infantil, la sociologia de la infancia y
los estudios sociales de infancia. Un punto de giro relevante que ha incidido en este inte-
rés académico y en la formulacion de poh’ticas pﬁblicas en esta materia es la Convencion
sobre los derechos del nifio (Unicef, 1989), que consolido la doctrina de la proteccion inte-
gral ¢ introdujo el derecho a expresar opiniones y a asociarse (Gaitan, 2018). A partir de
este marco, surgieron propuestas como la «escalera de la participacién» (Hart, 1997), que
distingue entre acciones meramente decorativas y practicas donde los nifios y las nifias

inciden realmente en los asuntos que les conciernen.

La sociologfa de la infancia profundizé este debate al mostrar que los nifios y las
niflas producen sentidos y practicas propias que no se limitan a reproducir lo adulco,
sino que lo reinterpretan y transforman (Corsaro, 1992). En este proceso, construyen
signiﬁcados y explicaciones que adquieren sentido en su vida cotidiana; este universo de

actos perlocutivos suele compartirse de manera intra ¢ intergeneracional.!

Desde entonces, diferentes autoras y autores han problematizado las tensiones entre
el reconocimiento formal de la participacion y las limitadas oportunidades reales para
ejercerla (Alanen, 2010; Cordero, 2012; McMellon & Tisdall, 2020). Gaitan (2018) advier-
te que la participacién no puede reducirse a espacios delegados O recreativos, sino que
debe considerar la voz de los nifios y de las nifias como forma legitima de intervencion

en la vida familiar, escolar y comunitaria.

Recientemente, los estudios sociales de infancia han expuesto dos cjes de discusion
que se derivan de estos planteamientos. Por un lado, se ha analizado la nocion de agencia
infantil, la cual suele ser asignada de manera directa a algunos ninos y ninas —en condi-

ciones ideales, segt’m los criterios occidentales de bienestar—, mientras que otros —vul-

1 . . ~ . . . . .

Los actos perlocutivos, como se explicara mas adelante, refieren a las implicaciones del lenguaje en la accion.
Al respecto, Austin (2016) propuso tres tipos de actos de habla: locutivo, ilocutivo y perlocutivo. Este tltimo
evidencia la consecuencia o el efecto del enunciado en la accion.
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nerables y en riesgo— no la poseen (Spyrou, 2018). Esta interpelacion ha motivado el tra-
tamiento de dos conceptos que analizan las condiciones de los nifios y las nifias en la

contemporaneidad: lo relacional y el orden generacional.

Frente a lo relacional, Sultan y Andresen (2019) afirman que los nifios y las nifias
estan inmersos en relaciones —con humanos y entornos artificiales— que configuran
arreglos sociales, complejos y cambiantes; mientras que, frente al orden generaciona],
Punch (2020) sostiene que los ordenamientos generacionales inhiben o potencian la
agencia, mientras que Spyrou (2018) sefala que esta categoria objetiva discursos y prac-

ticas segt'm posiciones y formas de autoridad.

En el caso de América Latina y el Caribe, desde inicios del siglo XX se observan
perspectivas sobre participacion infantil analogas a las originadas en Europa, pero tam-
bién divergentes. La Convencion sobre los derechos del nifio (Unicef, 1989) abrid una zona

& 969
gris entre participacion y tutelaje, lo que Gomez y Zanabria (2010) entienden como una
vision minorista que confunde participacién con asistencialismo. Esta situacion repro-
duce desigualdad y autoritarismo, asi como mantiene relaciones de subalternidad entre
& y

las y los adultos y los nifios y nifias, tal como advierte Jara (2018).

Estas posturas contrastan con planteamientos de la sociologia de la infancia, donde
se reconoce a las nifnas ya los nifnos como actores sociales con Capacidad de agencia
(Pavez-Soto, 2012) y se subraya que este agenciamiento depende de condiciones sociales,
politicas y culeurales especificas (Lopez, 2022). Otras exploraciones destacan la riqueza
de las précticas sociales y culturales de nifios y ninas en distintos contextos territoriales
(Saiz-Linares & Ceballos-Lopez, 2023); las articulaciones y posibilidades de los derechos
de estas personas en relacion con el juego y la corporalidad (Calmels, 2009); y las tensio-
nes entre las condiciones de vida de las nineces y las po]fticas pt'lblicas de la regién (Vol-

tarelli & Barros, 2019).

Desde una postura critica del sur, Cussianovich (2017) senala que las percepciones
sobre las nifias y los nifos oscilan entre considerarlos propiedad de adultos o del Estado
y verlos como un peligro, lo que aplaza su participacion y favorece intervenciones asis-
tenciales y autoritarias. Liebel (2019) agrega que las herencias del mundo colonial impo-
nen un orden tutelar, el cual niega la autonomia de la nina y del nifo al considerarlos
incapaces. Como respuesta, estos autores proponen la promocion del co-protagonismo
en la infancia, el cual reconoce al nifio y la nifia como actores sociales y politicos, capa-

ces de interactuar desde la solidaridad.
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En este escenario, estas perspectivas tedricas e investigaciones pocas veces abordan
los procesos y practicas de participacion de nifios y ninas de primera infancia. El uso de
metaforas o instrumentos para medir la participacién infantil no permite delimitar sus
alcances scgﬁn la edad ni las condiciones familiares, escolares y comunitarias. Aunque
existen criticas sobre la distancia entre los discursos y las oportunidades reales de parti-
cipacién, aun no se comprenden plenamente las implicaciones del ¢jercicio de la ciuda-

dania en la primera infancia.

Los debates sobre la capacidad de agencia suelen quedar relegados cuando se pro-
blematiza la participacién enla primera infancia y la educacion inicial. Lo anterior evi-
dencia vacios respecto a las relaciones entre la participacién de nifios y ninas en edad
temprana y practicas sociales y culturales situadas territorialmente. Tambi¢n persiste la
necesidad de interrogar las expresiones posibles de CO-Protagonismo entre ninos y ninas

y entre generaciones.

En esta linea de reflexion conviene reconocer la primera infancia como una condi-
cion humana y social, derivada de un entramado de discursos sobre los nifios y las ninas
de cero a seis afios, que se constituye en punto de partida para alcanzar el desarrollo, la
felicidad y la sociabilidad a lo largo de la vida (Della-Barba et al., 2025). Esta condicion
se sostiene en encuentros de acogida y en vinculos afectivos con otros seres humanos y

no humanos, configurados por ordenes sociales, politicos y culturales especificos.

En la educacion inicial —o nivel inicial— se entiende este campo como un espacio
de formacion orientado a fomentar experiencias sociales, culturales, cognitivas y sensi-
bles que permiten a los nifios ya las ninas leer 1a realidad, construir relaciones intersub-
jetivas, conmoverse frente a la adversidad, valorar el entorno vivo e imaginar mundos

posibles (Acosta, 2023).

La participacién en la vida cotidiana de la escuela, CerCidZI por ninos y ninas de
primera infancia, puede comprenderse como una potencia de la subjetividad (Bedoya-
Ospitia et al., 2024) que adquicre densidad en las culturas de pares. Estas culturas, segt’m
Corsaro (1992), surgen de la reproduccion interpretativa, proceso mediante el cual los
nifos y las nifas reelaboran las normas y referentes adultos. Esto implica un transico

! . .o~ .o~ . . o/
ontologico en el que el nifo y la nifa son no solo titulares de derechos, sino tambien

sujetos con Capacidad de agencia.

De acuerdo con lo expuesto, este articulo de investigacion se deriva de una tesis doc-

toral que busco Comprender las experiencias de participacién de nifios y ninas de prime-
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ra infancia en un entorno institucional y comunitario de educacion inicial situado en
Silo¢ (Comuna 20, Cali, Colombia). Aunque se trata de una institucion privada, su
proyecto pedagégico opera en estrecha relacion con la comunidad y el territorio. La in-
vestigacion se oriento por la pregunta: j;como es la participacion de ninos y nifias de
primera infancia en un entorno de educacion inicial ubicado en Silo¢ (Cali)?, ast como
por un conjunto de objetivos especificos, de los cuales este articulo desarrolla el prime-
ro: describir las prﬁcticas de participacién a partir de las formas en que los propios

ninos y ninas las expresan.

La comunidad de Siloé historicamente ha sido afectada por el abandono estatal, la
desigualdad social, la violencia, la desercion escolar y la vulnerabilidad infantil; aun ast,
se ha configurado como un territorio popular con procesos de organizacion y liderazgos
comunitarios (Bolanos & Bravo, 2018) que promueven la dignidad humana, la justicia
social y los derechos humanos. El colegio, fundado en 2016 para ofrecer educacion bi-
lingiie a nifios y nifias de la comuna, se ha convertido en un referente comunitario.
Durante el paro nacional de 2021 abrio sus puertas como punto de acopio y espacio de

encuentro para sostener el tejido social, en un contexto de represion e incertidumbre.

El trabajo de campo se desarrollo en este escenario con nifios y niflas de cinco afios.
Una particularidad que oriento la etnogmﬂa multisituada (Marcus, 2001) fue la presen-
cia de tensiones entre las normas adultas vinculadas al orden y las pra’cticas disruptivas

que los propios nifios y niftas desplegaban, configurando una cultura de pares emergente.

Método
Enfoque de investigaci(')n
La investigacién sc guié por el enfoque cualitativo, orientado a describir e interpre-
tar los signiﬁcados culturalmente Compartidos y las tensiones que se producen y circulan
en las tramas del mundo de la vida (Denzin & Lincoln, 2005). Este mundo es dinamico y
esta constituido por relaciones de fuerza entre actores sociales (incluidos los ninos y las
ninas de primera infancia y las y los adultos); relaciones que requieren ser desnaturaliza-

das y problematizadas.

Otra dimension que enriquece esta perspectiva es la epistemolog{a del sujeto cono-
Cido—cognoscente. Para Vasilachis (2006), esta propuesta reconoce el valor de la cons-
truccion colectiva y colaborativa del conocimiento, entre el sujeto que es conocido y el

sujeto que conoce. Implica producir conocimiento no solo sobre informantes, sino junto
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a cllos y ellas, tejiendo explicaciones de la realidad como forma de autoconocimiento y

de comprension relacional (Rodriguez-Castrillon & Amador-Baquiro, 2023).

En cuanto al diseno, la investigacién se oriento por la etnograﬁa multisicuada. Para
Marcus (2001), este tipo de Ctnograf{a permite comprcnder la urdimbre de procesos cul-
turales y sociales que se producen en multiples lugares e involucran experiencias inter-
dependientes en contextos transnacionales. Ademas de atender a lo que las personas di-
cen, hacen y dicen que hacen (Guber, 2019), indaga por las trayectorias de los signiﬁca—

dos, identidades culturales e interacciones inscritas en flujos culturales globales.

La complejidad del espacio refiere no solo al orden globa], sino también a la singula—
ridad de lo local. El caracter multisitcuado de la realidad se rcﬂcja €n microespacios don-
de las practicas y posicionamientos varian. En la escuela, las dinamicas del aula no son
las mismas que las del patio, el comedor o las zonas que conectan con el barrio. Desde
esta perspectiva, una Ctnograf{a multisituada en la escuela requicre, a modo de brico]ajc,

la incorporacion de estrategias dialdgicas y colaborativas (Denzin & Lincoln, 2005).

Trabajo de campo y participantes

El trabajo de campo se desarrolld entre 2024 y 2025, en una institucion escolar que
ofrece educacion inicial, ubicada en Siloé (Comuna 20, Cali, Colombia). Esta escuela
guarda vinculos estrechos con la comunidad, pues desde su fundacion ha acompanado
procesos populares orientados a fortalecer el tejido social, a traves de la democratizacion
de la educacion bilingiie, en una poblacién historicamente empobrecida y subalterniza-
da. De este modo, adquiere relevancia la propuesta de esta institucion de educacion ini-

cial en el grado cransicion.

La investigacién se desarrollo con los grupos de transicion A y B, conformados por
ninos y ninas de cinco anos residentes en la Comuna 20 de Cali y clasificados por el Es-
tado en los estratos 1y 2. Sus madres y padres son trabajadores, en su mayoria vinculados
a oficios informales o emprendimientos comerciales. Las familias mantienen una rela-
cion cercana con la escuela y tienen compromisos de trabajo de base con organizaciones

comunitarias.

Si bien todos los nifios y las ninas participaron, diez lo hicieron de forma constante.
En la tabla 1 se describen sus rasgos principales y los espacios donde mas libremente par-

ticipan y deciden.
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Tabla 1

Rasgos ‘Dl‘l nczpales PClT[lCl‘Da ntes

Nombre Caracteristicas principales Lugares de preferencia para participar

Suele asumir roles de liderazgo entre sus . - -

. = o 99 , En el recreo lidera actividades de dibujo o

Adolfo comparieros; disfruta de participar a través del | q .

dibu; I rel | coloreado con sus compafieros.

ibujo y el relato oral.
Suele disfrutar de actividades en conjunto con . . .
' : Disfruta de actividades en el salén de clases que

Selene sus amigas y se expresa en especial con el . o X R

dibui incluyen actividades de juego simbélico.

ibujo.

Alaia Es detallista; nota cambios en el salén de Propicia actividades de juego fuera del salén

clases, en sus docentes y en sus compafieros.  escolar, en el pasillo y en grupo.

Tiende a mediar en los juegos y a proponer ) . .
Britany ideas a sus amigas; aparece en dibujos de sus Prefiere estar en el salén, en donde disfruta

: actividades de juego libre y de dibujo.

amigas.

Presta atencién a sus docentes, se dispone a Facilmente se integra a grupos de trabajo en
Antonia  ayudar a sus compaferos en sus actividades parejas o pequefios grupos dentro del salén 'y

usualmente. por fuera en el pasillo.
Gabricla ES sensible; demuestra interés por la naturaleza Disfruta de salir al parque mas que otras de sus

y hace preguntas en el saléon de clases. compafieras.
Esteban Es estratégico; busca lograr sus intereses sin Disfruta de actividades de manualidades en el

incumplir directamente las normas. salon de clases y juego libre en otros espacios.
Verénica Se expresa a partir del dibujo y el juego; cuida  Prefiere los juegos con sus comparieros, el

de los vinculos con sus comparieros. diadlogo con ellos.
Heid Suele ser reservada y observadora antes de Prefiere realizar actividades manuales, y sentarse

y intervenir en didlogos grupales. en parejas sin exponerse demasiado.

Participa a partir de la palabra y las preguntas  Prefiere las actividades de juego libre en el

David en espacios colectivos; también juega y disfruta descanso y el circulo de didlogo al inicio de la

de actividades con sus pares.

jornada escolar.

Nota. *Se usan pseudonimos para nombrar a los ninos y a las ninas.

14 . .
Tecnicas e instrumentos

Para el disefio metodologico se emplearon técnicas que respetaron los multiples len-

guajes de los nifios y las nifas de primera infancia. En consonancia con la etnografia

multisituada, se privilegié la observacion participante, Complementada con entrevistas

ctnograficas a profesores y profesoras, directivos, ast como a madres y padres de familia.

Ademas, se desarrollo con los nifios y las ninas un ejercicio participativo de cartografia

social pedagégica acorde con la perspectiva del sujeto conocido y los criterios de la et-

nografia multisituada, reconociendo, ademas, la relevancia de técnicas expresivas como

los dibujos en la investigacion con nifios y nifias (Sousa & Pires, 2021).

Para el registro de los datos se empleé la observacion participante, la cual permitié:

describir de manera densa situaciones de la vida cotidiana escolar; focalizar la participa-

cion de los ninos y las ninas; reconocer relaciones posibles entre las expresiones de parti-

Cipacién y los 1ugares donde se potencian o inhiben; reflexionar sobre las dinamicas de

participacion de los nifios y las nifias, en el marco de los procesos de reproduccion y
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transformacion de la marcriz adultocéntrica; y reflexionar sobre los giros subjctivos de la

investigadora. En relacion con los instrumentos, estos se disefiaron atendiendo a las ca-

ractem’sticas quc presenta ]a tab]a 2.

Tabla 2

Caracteristicas de los instrumentos emplcados

Instrumentos Caracteristicas Descriptores
Registro de notas para la recoleccion
Diario de sistematica de datos empiricos de la Situaciones y escenas de la vida escolar
campo observacion participante. Permite registrar  relacionadas con la participacion de los
P dimensiones descriptivas e interpretativas nifios y de las nifas.
de los hechos.
fo . Lugares que potencian o inhiben la
Temas, aspectos o ambitos que permiten - . L, L he
. . . : participacién de los nifios y nifias.
Guia de orientar conversaciones para profundizar -
) -OTIVETSAMI Procesos de reproducciéon o
entrevista las experiencias vividas de los transformacion de los nifos v nifas
etnogréfica participantes. Exige articular la escucha . y
relacionados con referentes

activa y la indagacidn sistematica. P
y 9 adultocéntricos.

Criterios de sistematizacion y analisis

El analisis se orientd por la interpretacién inductiva, apoyada en orientaciones de la
teoria fundamentada de Strauss y Corbin (2002), para la reduccion e interpretacién
constante de datos, asi como para la generacion de preguntas y reflexiones. Una matriz
inductiva facilico la generacién de cédigos abiertos y selectivos, campos semanticos y
Categor{as emergentes. Estas Categor{as fueron trianguladas posteriormente con teorias y

conceptos del campo de estudio, ast como con las reflexiones de la investigadora.

Como complemento, se empled ATLAS.ti, software que facilita la reduccion, codifi-
cacion y exploracién de datos cualitativos en mt'ﬂtiples formatos, ademas de la identifi-
cacion de patrones en relacion con temas determinados. Mas alla de la clasificacion de los
registros, el programa permite integrar diversas fuentes de informacion. No obstante, el

1. - . o/ ! .
proceso de analisis mantuvo la orientacion etnografica del estudio, de manera que las
categorias surgicron de la experiencia, en coherencia con los significados atribuidos por

los propios participantes.

~ . 0 ] o
(JOI’ISIdCI"‘ICIOI’lCS cticas
Se tuvieron en cuenta los principios de beneficencia, no maleficencia, justicia, auto-
nomia y confidencialidad (Moscoso & Diaz, 2017). La investigadora mantuvo una actitud

reflexiva constante y un diélogo abierto con nifos, ninas, docentes, directivos y familias.
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Se obtuvo el consentimiento informado de las y los adultos responsables y el asentimien-
to informado de los nifios y las nifias, cuyos nombres fueron reemplazados por pseudo-
nimos para garantizar su anonimato. Las invitaciones se realizaron mediante estrategias
diferenciadas: un cuento de presentacion con los nifios y las nifias, un encuentro formal
con maestras y directivos y un espacio de dialogo con padres y cuidadores. Finalmente,
se devolvieron los resultados mediante encuentros comunitarios de socializacion y un

material audiovisual con las principales comprensiones del proceso.

Resultados

Los ninos y las nifias se cxpresan/participan a partir
de cien lenguajes

Esta Categor{a surgié de la observacion que los nifios y las ninas hicieron del uso del
diario de campo por parte de la investigadora. De forma espontanea, pidieron tener uno
propio para expresar gréﬁcamente sus ideas, opiniones y propuestas sobre el colegio, sus

familias y la comunidad, de forma que la investigadora se los entregé.

El diario de cada nino y de cada nifia se convirtio progresivamente en una bitacora
de dibujos sobre la vida cotidiana y en un dispositivo de participacion que empezo a
usarse con frecuencia en los cambios de clases. Este objeto cultural propicié dinamicas

donde el dibujo emcrgié como un 1cnguajc privilcgiado de cxprcsién.

La experiencia evidencio que el lenguaje visual cumplio varias funciones. Por un
lado, generé vinculos multimodales entre lo griﬁco y la Corporalidad como mediacion
para negociar significados. El lenguaje figurativo del dibujo se expandio y adquirioé sen-
tido cuando los nifos y las nifas presentaron ideas, emplearon el CUETpo como referen-
cia para la construccion social de lo visual y exploraron signiﬁcados comunes. A conti-

nuacion, se presenta una figura (1) y una vifieta (1) que lo iluscran.

Vifieta etnogrdfica 1: el aguila-loro
Escribo una «A» en el diario de campo para que Adolfo la mire, y ¢l la copia tres veces en el
cuaderno de dibujo. Luego me dice que quiere dibuj ar un ﬁgui]a y que yo la delinee para
que ¢l la pinte. Mientras hablo con Adolfo, llega Selene y dice que el aguila se parece a un
loro. Entonces acordamos con Adolfo que no importa si se parece a un loro. Selene nos
cuenta: «Mi tio tiene unos loros que hablan tanto que por la noche siguen hablando», y
Adolfo responde: «St, yo tenia un aguila, y esa era mas inquicta». Selene, asombrada, le

pregunta mas detalles.
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Bolafios-Martinez & Amador-Baquiro

Mientras delineo el aguila, Adolfo me dice: «No, pero hazla parada, asi, con las alas abier-
tas», y extiende sus brazos para mostrarme como la quiere. Mientras tanto, Selene me cuen-
ta: «A mi me gustan las tareas, jugar, dibujar, comer y jugar a las tablas». (Fragmento de
diario de campo, febrero de 2025)

F igura 1

El aguila-loro en el cuaderno de dibujos
TRAAAVY YW e e STV TY

AAA

Nota. Dibujo elaborado por Adolfo (pseudénimo), participante del proceso investigativo. Fotografia to-
mada por la autora y el autor.

En la experiencia de campo se identifico una segunda funcion del lenguaje visual
vinculada a la expresion de vinculos afectivos dentro de la cultura de pares. En varias
ocasiones, los nifios y las ninas manifestaron oral y gréﬁcamente el valor de su amistad

CON Otros COMpAaneros y companeras.

Enla ﬁgura 2y vifieta 2 se puedc observar como el 1enguaje visual muestra el tejido
de vinculos afectivos entre pares, relacionados con la amistad, como algo que se conﬁgu—

ra en el intersticio de estas dos culturas.
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Participacion de la nifiez en educacion inicial

F igura 2

Amiga de Selene y corazon

”_‘\.“",..c-v...v--..ooloooo:

Nota. Dibujo elaborado por Selene (pseudonimo), participante del proceso investigativo. Fotografia to-
mada por la autora y el autor.

Vifieta etnogrdfica 2: amiga de Selene y corazon
Selene ha terminado su actividad de la clase y se acerca a contarme: «A mi lo que mas me
gusta es ser amigos», y anade: «Tengo una amiga y ella se llama Britany. Me gusta mucho
jugar con Britany». Lucgo7 se dispone a hacer un dibujo de Britany y de ella jugando [en el
cuaderno de dibujos]. Mientras Selene esta pintando, se acerca Antonia y me dice: «;Me lo

guardas?», mientras me pasa un saco. Se lo guardo.

Cuando Selene termina, le pregunto si hay algo mas que le guste, y me dice que si, pero que
lo va a dibujar en otro papel. Me cuenta que le gusta jugar con los bloques. Luego me pre-
gunta: «;Puedo hacer algo mas?». Le respondo que si, y ella dice: «Un corazoén, si». Se vay,
cuando vuelve, trac un crayon rojo y dibuja un corazon en otra hoja de la libreta. (Fragmen-

to de diario de campo, febrero de 2025)

La tercera funcion del lenguaje visual expresada en los diarios fue la manifestacion
del compromiso de las ninas y los nifios con el cuidado. Las interacciones entre ellos y
con la investigadora evidenciaron la relevancia que otorgan al cuidado de sus compane-

ros, de personas adultas, de seres sintientes, asi como del entorno escolar y comunitario.

Enla ﬁgura jyen la vifieta 3, la interaccion entre Adolfo, Gabriela y Veronica evi-
dencia las estrechas relaciones de las nifas y los nifos con el entorno, asi como las acti-

tudes de cuidado frente a la vida humana y no humana.
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Bolanos-Martinez & Amador-Baquiro

Figura 3

El arbol de invierno

Nota. Dibujo elaborado por Adolfo (pseudénimo), participante del proceso investigativo. Fotografia to-
mada por la autora y el autor.

Vifieta 3. Dialogo sobre el arbol de invierno

Adolfo estd dibujando cuando Gabriela se acerca y le pregunta: «;Qué estds dibujando?». El
responde: «Un arbol». Ella insiste: «Entonces, jpor que tiene rojo?». Adolfo explica: «Por-
que es un arbol de invierno». Yo, que no logro entender la asociacion, intervengo y pregun-
to: «;Y donde se ve?». Ambos, casi al unisono, responden como si fuera obvio: «En in-
vierno». Entonces Gabriela sefiala el dibujo y agrega: «;Y donde esta el agua? Si no, se mue-
re». Adolfo traza una linea [curval y responde: «Este es el mar». (Fragmento de diario de

campo, abril de 2025)

Resistencia como modificacion simbélico—performativa
y juego

En la educacion inicial, el trabajo de campo permitio observar como los ninos y las
ninas describieron la realidad, reflexionaron sobre esta y tomaron decisiones segﬁn sus
intereses. Estas acciones dieron lugar a manifestaciones que pueden asociarse con dos
formas de resistencia visibles en las articulaciones entre lenguaje y accion que emergen

cotidianamente en las relaciones pedagégicas.

Por un lado, sobresale la modificacion simbolica y performativa de la actividad es-
colar que interpela y redefine la practica pedagogica desde el pensamiento divergente

del nino y la nina.
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Participacion de la nifiez en educacion inicial

La ﬁgura 4y la vifieta 4 muestran cdmo una actividad del area de inglés, planeada
por la profesora, se modifica desde lo simbolico y se constituye en un acto de imagina-

cion narrativa de un nino, situacion que trastoca el aula y la relacion pedagégica prede—

finida.

Figura 4

La casa-gato

Nota. Dibujo claborado por Esteban (pscuddénimo), participante del proceso investigativo. Fotogratia
tomada por la autora y el autor.

Vifieta 4: la casa-gato
Durante la clase de inglés, después de terminar su trabajo dejado por la profesora que era
dibujar unas expresiones faciales (sad, afraid, happy) y pintarlas, Esteban me busco para ha-
cer una «casa-gato». Yo no sabia que hacer. Le pregunte qué era una casa-gato; entonces en
la hoja que ¢l tenta, que era [de dibujo] libre, me dibujo una casa-gato. Ast las cosas, le pre-
gunte si recortabamos un pedazo del papel para hacer una tarjeta y me dijo que s; recorte
la tarjeta en forma de casa-gato [remedando su dibujo] y se la pase. El se puso a hacerle
ventanas y 1ucg0 me dijo que le escribiera algo. Yo estaba escribiendo en una hoja para no
olvidarme luego de hacer las notas de campo y entonces ¢l me pregunto: «;Td tambicn estas
haciendo una tarjeta’?» Luego me encontré con otra nifa que le contaba a su amiga que Es-

teban le habia regalado una casa-gato. (Fragmento de diario de campo, agosto de 2024)

La segunda manifestacion de esta categoria se inscribe en una modalidad de resis-

tencia en la que el juego se Constituye en una suerte de invasion simbolica de la prescrip—
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cion adulea. Las vinetas 5y 6 muestran los alcances del jucgo como forma de participa-

./ ./ . . .
cion en la educacion inicial:

Vifieta 5: darse manotazos y esconderse
Mientras la profesora esta dando las instrucciones y un par de nifios y nifias estan pregun-
tando sobre el trabajo, en algunas mesas se organiza un juego de manotazo entre dos nifos
y en otra mesa un juego de esconderse entre un nifio y una nifia. La profesora, al notar que
los juegos se repiten, hace un llamado de atencion, dice que presten atencion y que si no va

a usar la agenda. (Fragmento de diario de campo, abril de 2025)

Viiieta 6: las pepitas de crispetas
Heidy encontrod en el piso unos pcdnzos de crispetas y algunas pepitas de las crispetas, las
llevo a sumesa y le entregd algunas a David. Luego le decta: «Mira yo tengo muchas, mira».
Ambos estaban jugando con las pepitas sentados mientras la docente brindaba las instruc-

ciones. (Fragmentos de diario de campo, septiembre de 2024)

o/ o/
Cultura dC pill‘CS: entre ]Zl I’CPI‘OCIUCCIOH y ]il transformamon
Durante el trabajo de campo se identificaron situaciones vinculadas con formas de
reproduccion de la cultura adulea, imbricadas con dinamicas contemporaneas de globa-

lizacion, neoliberalismo y digitalizacion de la vida. La siguiente vifieta lo ejemplifica:

Vineta Cmogrdﬁca 7: conversacion de Leo, [hon Jairo, Sergio y otro compariiero
Un grupo de nifios, conformado por Jhon Jairo, Leo, Sergio y otro compaiiero, estan pin-
tando y, al mismo tiempo, conversando sobre lo que quieren que el Nifio Dios les traiga. En
medio de la conversacion, Jhon Jairo dice: «No me gustan, voy a hacer otra». Leo le pregun-
ta: «Entonces, ;qué vas a pedir?». Jhon Jairo responde: «Una PSs». Leo insiste: ;Y que
mas?». Jhon Jairo contesta: «Una Nintendo Switch». Leo se sorprende: «;Una Nintendo
Switch?». Jhon Jairo confirma: «Si. Y voy a pedir un peluche. Voy a pedir un peluche». Leo
continua: «;Un peluche de que?». Jhon Jairo responde: «De un capibara». Leo repite asom-

brado: «;Un capibara?».

En ese momento, otro de los nifios le pide un color a Jhon Jairo, quien contesta: «Ah, no te
lo puedo prestar». El nino pregunta: «;No me lo vas a prestar?». Jhon Jairo replica: «Quiza
despucs». Acto seguido, el mismo nifio exclama hacia su dibujo: «Mira. Oh, es la Nintendo
Switch». Jhon Jairo asiente: «Si. La Nintendo Switch». (Fragmento diario de campo, no-

viembre de 2024)

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 24, n.® 2, may.-ago. de 2026
E-ISSN: 2027-7679 - https://doi.org/i0.11600/rlcsnj.24.2.7406

—~

15



En la reproduccion interpretativa se observaron apropiaciones de referentes paren-
tales y escolares que los nifios y las nifias recomaron conforme a sus propios intereses.
Esto se evidencio cuando usaron fuentes de la cultura adulta de manera performativa, en

situaciones de comunicacion Cspccfﬁcas. La vineta 8 Cjcmpliﬁca este proceso.

Vifieta etnogrdfica 8: El compartir de Marina
Durante el descanso, algunos nifios estan sentados afuera del salon en un circulo. En una
parte del circulo esta Marina, junto a nifios como Tomas, Diego y Jhon Mario, mientras que
fuera de este circulo pequefio, en uno mds grande, los rodean nifias como Lucia y otras. En-
tonces, Marina saca de su lonchera un huevito sorpresa que, al abrirlo, tiene dulces en su

interior.

Los nifios le piden dulces y ella empieza a dar a cada nifio una parte de sus golosinas. Dice:
«Al primero que levante la mano, le doy un dulce». Diego extiende la mano, pero ella no lo
ve, ast que le da el dulce a Jhon Mario. Andrés también esta pendiente de lo que sucede.
Luego de eso, los ninos hablan entre ellos y dicen: «Mira que Marina me dio uno verde»,
mientras se muestran los dulces, que son de diferentes colores. (Fragmento de diario de

campo, octubre de 2024)

Discusion
Los resultados muestran que ninos y ninas de primera infancia expresan y buscan
incidir activamente en la educacion inicial, cuestionando las nociones adultocéntricas
que suelen considerarlos poco capaces de intervenir en la vida escolar. En el contexto
institucional y comunitario de una institucion educativa de Silo¢ emergieron tres formas
centrales de participacion: primero, la expresion multimodal o cien lenguajes; segundo,
la resistencia cotidiana como modificacion simbélico—perfbrmativa y juego; y, por ulti-

mo, las dinamicas de la cultura de pares.

En relacion con el primer eje emergente, los resultados evidencian que los nifios y
las nifas de primera infancia emplean mtﬂtiples modos semidticos como un dispositivo
de participacién en los ambitos intra e intergeneracionales. El dibujo, en particular, no
opera como simple significante o representacion, sino que se constituye en una practica
social que converge con la corporalidad, la gestualidad y la oralidad de los nifios y las
ninas.

Estos resultados coinciden con la metafora de los «cien lenguajes» (Malaguzzi, 2017)
y la ampHan, al mostrar que en un contexto urbano popular el dibujo actia como catali-
zador de percepcién, reflexion y accion sobre la realidad natural, social y cultural, y no
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solo como recurso expresivo individual. En esta linea, los lenguajes figurativos se conso-

lidan como formas legitimas de exploracion del mundo.

Esta primera Categor{a también permitié visibilizar los alcances del dibujo en la
corporalidad del nifio y de la nifa, en la manifestacion del valor del vinculo afectivo con
sus pares y en la expresion de su compromiso con el cuidado. En dialogo con Calmels
(2009), la informacion sugiere que cuando se potencia la corpom]idad a través del con-
tacto, los sabores, la actitud postural, la mirada y los gestos expresivos, se amplian las
posibilidades de un juego corporal ficcional que involucra autoria, creatividad y actitud

ludica.

La potenciacion de la corporalidad amplia las posibilidades del nifio y de la nifia
para ejercer el juego corporal, entendido como un conjunto de relatos ficcionales. Este
proceso involucra autoria, creatividad, espontaneidad, libertad, actitud lidica y obser-
vacion en el nifio y la nifia. Asi, la participacion de nifios y nifias se encarna en practicas
corporales y lddicas que los posicionan como agentes en el mundo social y politico de la

escuela, mas alla de los dispositivos formales previstos por la democracia liberal.

Frente al segundo aspecto, la psicologia infantil ha privilegiado el escudio del vincu-
lo afectivo centrado en la figura adulta (Bowlby, 2014). No obstante, los resultados mues-
tran que las nifas y los nifos de primera infancia también construyen vinculos sigm'ﬁca—
tivos con sus pares. Investigaciones recientes en psicolog{a, pcdiatr{a y neurociencias han
explorado estas relaciones horizontales, pero en este estudio se evidencia que dichos
vinculos no dependen necesariamente de un proceso psicobiolégico, sino de la partici-
pacién de las nifas y los nifios en la cultura y la experiencia social. La rcprcscntacién
grafica del valor de la amistad realizada por la participante Selene da cuenta de ello

(figura 2).

Este vinculo entre pares es posiblc gracias a un andamiajc que opera en la vida coti-
diana, entendido como las mediaciones que permiten al nifio y a la nifia construir
aprendizajes (\/ygotsky, 1981). Aunque parte de estas mediaciones provienen de la accion
educativa escolar, otra parte decisiva se genera en las dinamicas propias de la cultura de
pares (Corsaro, 1992), donde los nifios y las nifias se apropian y transforman referentes

adultos mediante procesos de reproduccién interpretativa.

Respecto al compromiso con el cuidado, los datos muestran ideas asociadas con la
proteccion de la naturaleza. Segin Perez et al. (2023), las actitudes ambientales en la

primera infancia inc]uycn percepcién, sensibilidad y comportamiento ambiental. Aunque

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 24, n.® 2, may.-ago. de 2026
E-TISSN: 2027-7679 « hteps://doi.org/10.11600/rlcsnj.24.2.7406

17



no es posible inferir si el curriculo escolar las ha promovido, la vinculacion del colegio

con la comunidad de Silo¢ parece favorecer estos posicionamientos.

En la vifieta etnografica 3, Gabriela pregunta por el agua para evitar la muerte del
arbol y Adolfo incorpora de inmediato un trazo que semeja el mar. Esta situacion iluscra
la coexistencia de percepciones, sensibilidades y comportamientos ambientales (Perez e

! ! . . ! . . I .
al., 2023), ast como de vinculos relacionales de tipo ontologico y bioctico acordes con los

registros ¢ticos y politicos del cuidado (Guzman & Lopez, 2022).

La segunda categoria que se destaca en los resultados refiere a la resistencia como
modificacion simbélico—performativa y juego. De Certeau (1984) entiende la resistencia
como un proceso humano y social que se evidencia en los usos y las apropiaciones sim-
bolicas que realizan las personas en la vida cotidiana, a partir de sus intereses y necesi-
dades. Los ha”azgos coinciden con esta perspectiva al mostrar que los nifios y las ninas
transforman progresivamente referentes adultos y escolares en sus interacciones cotidia-
nas. En este estudio, estas transformaciones se hacen visibles a traves del lenguaje en su

dimension performativa.

La nocion de actos de habla de Austin (2016) resulta util para comprender estos
procesos; los resultados permiten ampliarla al evidenciar que, en la educacion inicial, la
perfbrmatividad no se limita al plamo ]ingﬁ{stico; se expresa también mediante gestos,
Corporalidadcs, dibujos y visualidades que generan efectos en la accion educativa. Esta
ampliacion representa un aporte del estudio, pues muestra como las nifias y los nifios

pTOdUCCﬂ acrtos per]ocutivos capaces dC QltCTQT rutinas y cxpectativas pedagégicas.

Los resultados evidencian tres procesos que asocian la resistencia con la pcrformati—
vidad: interpelacion, coparticipacion y autoafirmacion. En relacion con la interpelacion,
entendida como una accion de cuestionamiento constante, esta se produce en el inters-
ticio entre la cultura adulta y la de pares. En este tercer espacio, los ninos y las ninas ad-
quicren capacidades para interrumpir y negociar los planes diarios, el funcionamiento
del orden escolar y las practicas educativas, incluso en rutinas altamente estructuradas
(Gleim et al., 2022). La figura 4 y la vifieta 4 muestran como «la casa-gato» ejemplifica
esta interpelacion: desde el dibujo, un nino cuestiona la logica instruccional de la clase

dC ing]és, centrada cn Comzmdos SObTC CXpTCSiOﬂGS F’ACiZl]ﬁS.

La co-participacion (o co-protagonismo) refiere a la agencia compartida entre nifios,
ninas, adultos y adultas para resolver retos en conjunto y alcanzar objetivos comunes.

Ciren et al. (2023) evidencian que los nifios y las ninas participan, junto con las y los pro-
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fesores, en cambios relacionados con las practicas alimentarias, asumiendo un rol prota-
génico.

La autoafirmacion, como tercer proceso del caracter performativo de la participa-
cion, implica la toma de consciencia del valor de las propias posicion y accion en el es-
pacio escolar y comunitario. Este autorreconocimiento progresivo permite al nifio ya la
nina asumirse COMo agentes Con voz y sujetos de dignidad, capaces de decidir en condi-
ciones de igualdad (Cussianovich, 2017). En este marco, los actos locutivos e ilocutivos
que circulan en la escuela dan lugar a giros subjetivos —a modo de actos perlocutivos—

que fomentan transformaciones de caracter existencial y relacional.

Como cierre de esta Catcgor{a, el jucgo Cmcrgié como una invasion simbolica de las
prescripciones adultas. El trabajo de campo evidencio la capacidad de las ninas y los
Ninos para jugar ¢ inventar juegos en sicuaciones cotidianas, incluso en medio de exte-

. ! . . . .
nuantes rutinas escolares. La escena revelod que el juego, asociado a la hbcrtady no a fines
materiales, permitié a los nifos y ninas ejercer autonomia y distanciarse por momentos

de los condicionamientos adultos e institucionales.

En esta linea, las acciones espontancas de las ninas y los nifios de primera infancia
que se inscriben en el juego abren pequenas fisuras en el orden establecido (Bedoya-
Ospitia et al., 2024). Aun en contextos de desigualdady exclusion, los nifios y las ninas
¢jercen formas de agencia vinculadas al cuidado, el disfrute, la Cxploracién, la curiosidad
constante y la participacion en intercambios sociales (Ospina-Alvarado et al., 2018). Los
juegos agcnciados por Heydy y David, durante el trabajo de Campo, mostraron cOmo es-
£OS Procesos generan rcsigniﬁcacioncs de la realidad escolar desde la imaginacién, el sen-
tido y la divergencia. De acuerdo con Covena y Lagos (2022), este tipo de resignificacio-
nes que surgen del jucgo evidencian el valor de la colaboraciéon como estrategia de resis-
tencia. Este proceso cultural e interaccional, que se aparta de la competencia y el indivi-
dualismo, si bien ha sido apropiado por la culcura lidica del capitalismo, se constituye
en un acto poh’tico potcncial que puede subvertir los patrones y modelos del sistema so-

ciocultural dominante.

La dltima categoria emergente, denominada cultura de pares, comprende las practi-
cas, rutinas, rituales, valores y signiﬁcados que los nifios y las ninas construyen y com-
parten mediante la reproduccion interpretativa (Corsaro, 1992). Los datos del trabajo de
campo corroboran que las nifias y los nifios de primera infancia reproducen y transfor-

man discursos, representaciones y précticas que proceden de los condicionamientos de
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la estructura social. Dicha estructura incluyc la matriz adultocéntrica, con sus referentes

parentales ¢ institucionales.

En cuanto a los referentes parcntales, los procesos de crianza y de socializacion del
nino y de la nifia se traducen en modelos de transmision culcural que sostienen represen-
taciones, valores, prﬁcticas y posiciones en el sistema social dominante. Estos procesos
permiten conservar sistemas de significados compartidos, lenguas, cosmovisiones, expresio-

nes del patrimonio cultural y medios de vida fundamentales para muchas comunidades.

Sin embargo, los referentes parentales tambi¢n pueden reproducir (por medio de la
crianzay la socializacion del nifio y de la nina) formas de cosificacion y deshumaniza-
cion de otras personas, pucb]os y culturas, a partir de las herencias del mundo colonial.
Estas herencias, que se mantienen hasta la actualidad, legitiman el clasismo, el racismo,
el patriarcado, la homofobia, el capacitismo y el adultocentrismo, entre otras prob]emﬁ—
ticas. Este entramado de violencias, que se profundiza en las sociedades modcrno—capita—

listas, se inscribe en las logicas de la colonialidad del poder (Quijano, 2000).

En la sociedad contemporanea, los referentes parentales tienden a imbricarse con
los intereses de las instituciones del Estado, los medios de comunicacion corporativos y el
mercado. Estos vinculos legitiman el orden social, generacional y de género dominante.
De acuerdo con Han (2014), en el contexto del Capita]ismo neoliberal y la digit:ﬂizacién
de la vida, prcdominan formas de subjctivacién vinculadas a la autocxplotacién, la mo-
dulacion de los deseos y las emociones, la captura de la informacion personal por medio
del big data y la positividad desbordada. El trabajo de campo evidencio que los nifos y
las niftas no son ajenos a esta forma de subjetivacion neoliberal, tal como se constato en

la vifeta 7.

Frente a la reproduccién de los referentes institucionales (en este caso, escolares),
siguicndo a Bourdieu y Passeron (1977), la escuela moderna es en st misma un instrumento
de reproduccion sociocultural que busca mantener estable la estructura social, incluyen-
do sus diferencias de clase. De esta manera, los conocimientos escolares establecidos en
el curriculo oficial, ast como la cercania o distancia entre estos y los Capitalcs culturales
de las ninas y los nifos (tanto de las clases privilegiadas como de las subalternas) pueden

proﬁmdizar o reducir la desigualdad.

El trabajo de campo corrobord que el curriculo y las prﬁcticas educativas del colcgio,
si bien emplean referentes del conocimiento occidental y lenguajes convencionales,

también propician alternativas para articular la formacion escolar con las necesidades de
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los nifos, las nifias, las familias y la comunidad. Esta intencion formativa favorece la otra
faceta de la reproduccion interpretativa en las nifias y los nifos: la apropiacion y trans-

formacion de los referentes adultocéntricos.

De esta manera, como se observo en el trabajo de campo, estas modificaciones cul-
turales de los referentes escolares se producen a traves de la invasion simbolica que las
ninas y los nifnos hacen de las tramas discursivas y las prﬁcticas de las y los adultos. Este
proceso hace posiblc la construccion de un tercer espacio que devela rituales, inter-
acciones, vinculos, construccion de reglas, formas especificas de comunicacion y estrate-
gias para la toma de decisiones. Este mecanismo contribuyc ala Conﬁguracién de codi-
gos y significados compartidos, aunque tambicn puede fomentar posicionamientos dife-

renciales frente a la realidad.

Una fortaleza central de este estudio es que aporta a la ampliacién del concepto de
participacio'n infantil mas alla de Cnfoqucs jcrﬁrquicos como la conocida «escalera de
Hart» (1997). Los hallazgos muestran que, en la educacion inicial, la participacion se ex-
presa también en gestos minimos, movimientos Corporales, silencios productivos, narra-

ciones grﬁﬁcas y actos de resistencia que rcconﬁguran la escena pcdagégica.

La atencion a los mulciples lenguajes de los nifios y las nifias permitio captar estas
formas sutiles de agencia que suelen quedar fuera de los marcos tradicionales. No obs-
tante, el estudio presenta limitaciones: la presencia de la invcstigadora pudo influir en
algunas interacciones; se privilegio lo grafico y lo discursivo por sobre otros lenguajes; y
el tmbajo se desarrolld en una institucion con caracteristicas particu]ares, lo cual acota
la transferibilidad de los hallazgos. Los resultados no buscan gcncralizarsc, sino ofrecer
claves interpretativas utiles para contextos urbano-populares con vinculos comunitarios
donde emergen prﬁcticas infantiles de ncgociacién y transformacion de la vida en la es-

CuClZl.

Metodologicamente, los hallazgos muestran la necesidad de utilizar estrategias que
permitan captar formas sutiles de participacién infantil. Tal como advierten Voltarelli y
Ogg (2024), investigar con ninos y ninas implica ajustar las herramientas habituales y
considerar metodologias participativas que reconozcan sus multiples lenguajes. En esta
direccion, la foro-elicitacion se presenta como una alternativa pertinente para acceder a
signiﬁcados que los ninos y las ninas atribuycn a sus experiencias, aunque con desafios
¢ticos y hermencuticos que deben ser atendidos (Juutinen et al., 2025). De igual manera,
la etnograf{a continua siendo un enquue adecuado para Comprender la agencia infantil
en su complcjidad relacional y afectiva, como lo evidencia el uso de estudios de caso
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Ctnogrﬁﬁcos orientados a CXplorar culturas de jucgoy formas situadas de agencia (Spray,
2022). Futuros estudios podrian profundizar en estas técnicas para ampliar la compren-

sion de expresiones de participacién que no emergen mediante métodos convencionales.

Por otra parte, los resultados muestran que las instituciones escolares necesitan res-
ponder de manera mas deliberada a las formas de apropiacion, oposicion y transforma-
cion que ejercen los ninos y nifas en su vida cotidiana. Estudios recientes evidencian que
la agencia docente también dcscmpcﬁa un papcl decisivo en este proceso, pucs las maes-
tras y los maestros negocian, adaptan y recrean practicas escolares para dar cabida a las
necesidades de los nifios y las ninas, incluso cuando ello imp]ica tensionar rutinas, tiem-
pos o normas establecidas (Guerrero & Camargo-Abello, 2023). Estas acciones docentes,
que convierten lineamientos politicos en practicas sitcuadas, abren posibilidades para un
orden escolar mas sensible a la participacién infantil. En esta direccion, es necesario
considerar como la agencia de las y los adultos, nifnos y ninas se interrelaciona y produccn

transformaciones que desbordan los marcos tradicionales de control y disciplinamiento.

De igu:ﬂ manera, los hallazgos indican la necesidad de proﬁmdizar en las potencia-
lidades de la cultura de pares y de incorporar metodologias que permitan documentar
formas alternativas de participacion, incluyendo aquellas vinculadas a la agencia colecti-
vaya las experiencias de relacion con el entorno. En estudios recientes, las pedagogfas
salvajes y el enfoque mosaico han mostrado que los nifios y las ninas pueden construir
vinculos ¢ticos con otros seres y con el lugar, tomar decisiones sobre sus experiencias y
desplegar formas de agencia recfproca dificiles de captar mediante métodos convencio-
nales (Beattie et al., 2025). Estas aproximaciones refuerzan la importancia de avanzar
hacia apuestas de formacion etico-politica que reconozcan la autonomia infantil y la
diversidad de sus ]enguajes. Se recomienda que futuras investigaciones exploren estas
metodologias para ampliar la comprension de la participacion infantil mas alla de las

logicas representacionales y normativas de la democracia liberal.
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