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Resumen

El rendimiento escolar es un fenédmeno relevante, aunque su naturaleza multifac-
torial ha generado controversias. El objetivo fue evaluar el efecto de la motiva-
cion escolar y el autoconcepto académico sobre el rendimiento en estudiantes
de 8 a 13 afios con niveles similares de inteligencia fluida. Por medio de un estu-
dio no experimental, cuantitativo y transversal, 230 alumnos/as de primaria res-
pondieron la Escala de motivacién escolar para alumnos de primaria, la prueba
Autoconcepto Forma 5y la Prueba de matrices progresivas (escala coloreada).
Los hallazgos revelaron la presencia de 82 estudiantes con inteligencia similar, un
modelo parsimonioso con un valor explicativo considerable y dos predictores
significativos: el factor persistencia de la motivacion y el autoconcepto académi-
co. En conclusién, el autoconcepto académico es una variable relevante que
impacta en las calificaciones que obtiene el alumnado, por lo que deberia ser
considerado en intervenciones y estrategias escolares.
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Puntos clave

¢ El rendimiento académico esté influido por diversas caracteristicas de los/as
estudiantes, pero se suelen analizar solo algunas de ellas, por lo que se carece
de una visidén conjunta, especialmente en niflos/as de educacion primaria.

¢ Los resultados muestran que la motivacion escolar puede influir de diversas ma-
neras en el rendimiento, dependiendo de sus particularidades, y que el auto-
concepto académico resultd positivo y mas relevante para las calificaciones.
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Predictors of academic performance in primary school students with similar levels of
fluid intelligence

Abstract
Academic performance is a relevant phenomenon, although its multifactorial nature has generated
controversy. The aim was to evaluate the effect of school motivation and academic self-concept on
academic performance in students aged 8 to 13 years with similar levels of fluid intelligence. Using a
non-experimental, quantitative, cross-sectional design, 230 primary school students completed the
Academic Motivation Scale for Primary School Students, the Self-Concept Form 5, and the Progres-
sive Matrices Test (Colored Scale). The findings identified 82 students with similar levels of intelligen-
ce, a parsimonious model with considerable explanatory power, and two significant predictors: the
persistence factor of motivation and academic self-concept. In conclusion, academic self-concept is
a relevant variable that affects students' grades and should therefore be considered in school inter-
ventions and strategies.

Keywords

Primary school students; intelligence; mathematical model; motivation; perception; academic
performance.

Preditores de desempenho académico em alunos com niveis semelhantes de
inteligéncia fluida

Resumo

O desempenho escolar é um fenémeno relevante, embora sua natureza multifatorial tenha gerado
controvérsia. O objetivo foi avaliar o efeito da motivacéo escolar e do autoconceito académico so-
bre o desempenho em alunos de 8 a 13 anos com niveis semelhantes de inteligéncia fluida. Por
meio de um estudo ndo experimental, quantitativo e transversal, 230 alunos do ensino fundamental
responderam a Escala de Motivagdo Escolar para Alunos do Ensino Fundamental, ao Formulério de
Autoconceito 5 e ao Teste de Matrizes Progressivas (Escala Colorida). Os resultados revelaram a pre-
sencga de 82 alunos com niveis semelhantes de inteligéncia, um modelo parcimonioso com conside-
ravel poder explicativo e dois preditores significativos: o fator persisténcia da motivagéo e o auto-
conceito académico. Em conclus&o, o autoconceito académico é uma variavel relevante que afeta as
notas dos alunos e, portanto, deve ser considerado nas intervengdes e estratégias escolares.

Palavras-chave

Alunos do ensino fundamental; inteligéncia; modelo matematico; motivacdo; percepcéo; desem-
penho escolar.
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o /
Introduccion

L a educacion ha favorecido el desarrollo humano a través del aprendizaje formal,
asociado con la adquisicion de conocimiento, la comprension de los fenome-
nos, la creacion de productos y la solucion de problemas. No obstante, el aprendizaje es
un proceso que debe acompaniarse de una evaluacion que contraste los propositos inicia-
les con los resultados (Santander & Schreiber, 2022), para evaluar la eficacia del curso y
el avance escolar. Por ello, se considera que el rendimiento escolar constituye uno de los
fendmenos mas importantes para las ciencias de la educacion. Ademas, su entendimien-
o €s necesario para favorecer la ensenanza, ast como para evitar aprendizajcs superﬁcia—

les, ausentismo y desercion escolar (Sanchez, 2022).

Como muestra, el informe de seguimiento de la educacion en el mundo (Organiza-
cion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2025) reporto
que el 58 % del alumnado de primaria obtuvo el nivel minimo de competencia en lectura
y el 44 % en matematicas. En relacion con el ausentismo y la desercion escolar, la tasa de
no escolarizacion en paises de ingresos medios-bajos fue del 19 %, mientras que el 12 % de
los nifios y las ninas no terminaron la escuela primaria o lo hicieron de manera tardia
(cinco afios después de la edad oficial de graduacion). A escala mundial, 71 millones de
infantes en edad de cursar primaria permanecen sin escolarizar, lo que supone una reduc-

cion de la tasa de escolarizacion del 1% desde el 2015 y una ralentizacion superior al 90 %.

La preocupacion por el estudio del rendimiento escolar ha suscitado interés en dife-
! . ! . . o/ .o . o/
rentes ambitos y lineas de investigacion, pero la complejidad de su conceprualizacion y
su naturaleza multifactorial (Elvira-Valadés & Pujol, 2012; Martinez et al., 2023) han ge-

nerado controversias (Lamas, 2015).

Con respecto al concepto de rendimiento escolar, Tacilla et al. (2020) sostienen que
existen discrcpancias en la literatura, aunque se concuerda en tres aspectos: primero, s
producto del aprendizaje y permite identificar el avance del alumnado; segundo, dicho

aprendizaje es resultado de una relacion dinamica, bidireccional y pedagogica entre
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docente y estudiante; Y, LETCETO, €5 un juicio necesario para emitir sentencias (por ¢jem-

plo, aprobar, otorgar titulos y becas, o ser aceptado en programas educativos).

Su naturaleza multifactorial también se considera un atributo consensuado por
autores como Valiente-Barroso et al. (2020a). En este sentido, Lamas (2015) senalo que el
rendimiento cambia con base en las caracteristicas individuales y las circunstancias am-
bientales, cominmente clasificadas como variables personales y contextuales. Entre las
primeras se encuentran: inteligencia (Gonzalez-Pineda, 2003; Ramirez-Benitez et al.,
2016), motivacion (Dominguez, 2021; Gonzales & Zhondo, 2024), autoconcepto (Sanchez,
2022), personalidad, habitos de estudio, autoestima (Lamas, 2015), valor otorgado ala
tarea, estados emocionales y las expectativas de éxito (Tacilla et al., 2020). Mientras que
dentro de las variables contextuales se ubican la familia (Gonzalez-Pineda, 2003; Tacilla
et al., 2020), seguida del centro educativo (Gonzalez-Pineda, 2003), su entorno fisico (Taci-
lla et al., 2020) y, especialmente, la relacion del estudiante con sus docentes (Lamas, 2015)

y companeros (Tacilla et al., 2020).

Dicha condicion multifactorial dificulea precisar los efectos de estas en el rendimiento
escolar, debido a que constituyen una red fuertemente Cntrctcjida entre las diversas va-
riables personales y contextuales (Gonzalez-Pineda, 2003). Sin embargo, los hallazgos
reportados en diversas investigaciones permiten identificar que la inteligencia, la moti-
vacion y el autoconcepto son algunos de los factores personales mas relevantes en la di-

lucidacion del rendimiento, especialmente en nifios/as que cursan primaria.

Se considera que la infancia es una ctapa relevante en términos psicoeducativos
porque durante esta se forma la adaptacién a la dinamica institucional que se conserva
toda la vida (Jackson, 1991). Entre los 8 y 13 afios los/las alumnos/as asumen etiquetas y
preferencias por algunas actividades escolares (Macionis & Plummer, 2007). En la educa-
cion primaria es cuando se presentan las bases del aprcndizajc, puesto que se adquicrc la
lectoescritura (Montealegre & Forero, 2006). Ademas, las intervenciones son mas efecti-
vas si se implementan en la infancia temprana, principalmente aque”as referidas a los

autoesquemas y la motivacion escolar (Nichaus et al., 2012).

En cuanto a la motivacion escolar, autores clasicos como Wang y Eccles (2013) consi-
deran que esta goza de protagonismo en las reformas escolares, e investigadores como
Amrai et al. (2011) sefialan que sobresale entre las variables psicocducativas porque per-
mite comprender el comportamiento de los/las estudiantes. En este sentido, Pintrich y
Schunk (2006) destacan que el estudiantado que carece de motivacion presta poca aten-

cion en clases, estudia menos tiempo y de manera supcrﬁcial.

Rev.latinoam.cienc.soc.nificz juv. - Vol. 25, n.2 1, enc.-abr. de 2027

E-ISSN: 2027-7679 - ]]l[}75:\9“;‘“({0i,\\]'g““\(\.1\(ﬁ()(‘; rlcsnj.2s5.1.6854

4



Esta prominencia en el entendimiento de algunos aspectos relevantes de la psicolo-
gia y la educacion ha provocado, en parte, el surgimiento de multiples definiciones de la
motivacion escolar. De acuerdo con Duran y Acle (2022) su Conccptua]izacién debe es-
tructurarse con base en tres aspectos: primero, €s una respuesta conductual dirigida a
determinados estimulos; segundo, debe asociarse directamente al aprendizaje académico;
y, tercero, posee conductas cspecfﬁcas. Por tanto, se le puede definir como la disposicién
del alumnado para realizar actividades escolares con interés, persistencia y esfuerzo,

permiti¢ndole obtener aprendizajes académicos.

A nivel empfrico, en estudiantes de nivel primaria de 9 2 12 aNOs se ha reportado
que la motivacion se asocia positivay signiﬁcativamcnte con el rendimiento académico,
con magnitudes de asociacion bajas (de 0.10 a 0.34; Martinez et al., 2023) a moderadas
(0.44; Gutiérrez et al., 2022); ello indica que, a mayor motivacion hacia los estudios, mayor
es el promedio del/la estudiante. Tambi¢n se ha encontrado que el alumnado con dife-
rentes calificaciones (con bajo rendimiento —7 0 menos— moderado —alrededor de 8—
y alto —90 supcrior—) posee distintos niveles de motivacion con un tamano del efecto

moderado de 038 (Guticrrez et al., 2022).

En estudios realizados con adolescentes se registraron resultados similares. Guzman-
Zamora y Guticrrez-Garceia (2020) reportaron correlaciones significativas (r = 0.36 y 0.44;
p < 0.001) entre rendimiento y motivacion, esta tltima analizada con el enfoque de atri-
buciones causales en estudiantado con edad promedio de 16.12 afos. Los autores argu-
mentaron que los/las adolescentes que atribuyeron su éxito académico a su habilidad
presentaron mayor rendimiento que aquellos/as estudiantes que confirieron su ¢xito a
otros factores. Por su parte, Formento-Torres et al. (2023) calcularon correlaciones signi-
ficativas promedio de 0.33 (p < 0.001) entre motivacion y rendimiento académico, a tra-

vés de un meraanalisis de 48 estudios y un total de 144 012 adolescentes con 14 afos.

En estudiantes de mayor edad, los resultados sugieren el mismo tipo de asociacion:
la motivacion es mas alta en alumnado de 15 2 18 anos con rendimiento superior
(F(1.248) = 3895.02; p < 0.01; 12 = 0.49), con una explicacion del 78 % del desemperio (Me-
deiros et al., 2021). Por tal razén se considera que la motivacion es un predictor significa-
tivo del rendimiento en estudiantado de 15 2 22 aNOs (,3 = 0.33). Los alumnos con califica-
ciones superiores estan mas motivados para realizar sus actividades académicas (Barreto
& Alvarez, 2020). Por otro lado, en un estudio cualitativo con docentes, se Concluyé que

la motivacion es esencial para el aprendizaje porque influye en el rendimiento (Santander
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& Schreiber, 2022). Desde una perspectiva inversa, Dominguez (2021) argumento que, a

menor motivacion, las probabilidades de reprobacion y desercion aumentan.

Algunos estudios reportan datos divergentes que se suman a la controversia y la
complejidad de la comprension del rendimiento escolar. Valencia y Martinez (2023), en
un trabajo realizado con estudiantes de bachillerato de 14 a 17 afios, encontraron pocas
correlaciones signiﬁcativas entre motivacion y rendimiento, y las signiﬁcativas fueron
bajas (< 0.21). Por esta razon afirmaron que la motivacion no es un indicador determinan-
te y destacaron la relevancia de factores contextuales en la explicacion del rendimiento.
De igua] manera, Corredor-Garcia y Bailey—l\/loreno (2020) concluyeron que la motiva-
cion no garantiza un buen rendimiento académico. Por otra parte, Gonzalez-Benito et al.
(2021), en una investigacién con universitarios/ as, expusieron que la motivacion intrin-
seca no inﬂuye en las calificaciones del alumnado (p > 0.48) y que, a mayor motivacion

extrinseca, dichas calificaciones disminuycn.

Los datos encontrados en la literatura demuestran la necesidad de considerar otras
variables para aumentar la comprension de dicho fenomeno. Segin Martinez et al. (2023)
se deben tomar en cuenta la motivacion y el autoconcepro, puesto que ambos son nece-
sarios para el aprendizaje y el rendimiento académico superior. Al respecto, se ha argu-
mentado que si las/los estudiantes poseen un buen autoconcepto (es decir, se consideran
competentes, Capacitadas/os y confian en sus habilidades), su motivacion y el 10gro de

metas aumentan (Sanchez, 2022).

A partir del analisis clasico de Shavelson et al. (1976) se modifico la forma de enten-
der el autoconcepto, al considerarlo un fendmeno jerarquico, es decir, con experiencias
especificas en la base y un autoconcepro general en la cispide. Dicho postulado reempla-
76 la vision unidimensional antes imperante (Esnaola et al., 2008) por una con dos com-
ponentes: el no académico y el académico, este tltimo vinculado con el logro escolar
(Shavelson et al., 1976). Desde entonces, el interés por la variable tuvo implicaciones es-

pecfﬁcas en la educacion y tomo un camino propio.

Por cjcmplo, investigaciones realizadas con estudiantes en diferentes ctapas del de-
sarrollo destacan la importancia del autoconcepto académico en el rendimiento escolar.
Cabe resaltar que la mayoria de los estudios encontrados se realizaron con estudiantes
de secundaria o de nivel superior, por lo que los hallazgos con infantes de primaria son
escasos. Sin embargo, se considero relevante incluir resultados obtenidos en diversas

ctapas d€] dGSQTTO”O para resaltar l(l importancia y ]a T€121Ciél’l entre ]ZlS Variab]es.
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A nivel primaria, en nifias y nifios con 10 afios, se encontro que el autoconcepto
acad¢mico predice el rendimiento escolar (8 = 0.253; p < 0.001; Valiente-Barroso et al.,
2020b). De manera puntual, se ha reportado que la confianza de los/las estudiantes es
uno de los mejores predictores del rendimiento en matematicas (8 = 0.43), lenguaje
(B = 0.28; Carcamo et al., 2020) y lectura (B = 0.12; Lopes et al., 2022). Algunos resultados
obtenidos a partir de muestras con adolescentes sostienen que solo el autoconcepto aca-
démico es una variable predictiva del rendimiento (B8 = 0.58; p < 0.001; Martin-Romero
& Sanchez-Lopez, 2021), y la de mayor correlacion con diversas materias escolares
(r = 0,14-0,27; Redondo y Jiméenez, 2020), a diferencia de las areas social, familiar, fisica y
emocional; aunque en otros estudios la dimension fisica es la inica correlacionada de

manera significativa (Rebolledo-Mejia et al., 2021).

En lo referente al estcudiantado universitario, se han observado relaciones positivas
con sus notas (r; = 0.33; Oviedo et al., 2023; Sanchez-Anguita & Pulido, 2022), en dimen-
siones del autoconcepto no asociadas con lo académico (r = 0.17; < 0.22: social, familiar,
moral, pcrsonal, comportamiento, fisica y autoestima; Sanchez, 2022) y también con la
dimension intelectual (r = 0.20; p < 0.01; Chavez-Becerra et al., 2020). A nivel cualitativo
y desde la perspectiva docente, se reconoce una asociacion entre autoconcepto y rendi-
miento en alumnado con necesidades educativas especiales (Cheuquian et al., 2023).
Ademas, una revision de veinte estudios reveld que, en la mayom’a de los ha]]azgos, las
relaciones entre rendimiento y autoconcepto se sustentan sobre todo en la dimension
academica, independientemente de los/las participantes, el enfoque del estudio, el mo-

mento de su realizacion o el contexto cultural (Mancilla et al., 2020).

No obstante, el autoconcepto solo es uno entre multiples factores y la inteligencia
puede modular la relacion con el rendimiento. De acuerdo con Ramirez-Benitez et al.
(2016), la inteligencia es un tema relevante dada su relacion con el éxito académico. Por
cjemplo, Martin-Romero y Sanchez-Lopez (2021) reconocieron que una limitante en su
estudio fue la ausencia del abordaje de la inteligencia como predictor del rendimiento,

ese a que la motivacion explico el 7.9 % de la varianza, v el 32 % el autoconcepro.
p q p 9 y p

Sin embargo, abordar el tema de la inteligencia presenta dificuleades relevantes e
inherentes a su definicion, porque el concepto ha sido estructurado y estudiado desde
mﬁltiples perspectivas teoricas. Una de las mas aceptadas por la comunidad cientifica es
la teorta bifactorial de Cattell, que explica que las habilidades intelectuales se confor-
man a partir de dos tipos de procesos cognitivos, denominados inteligencia fluida e inteli-

gencia cristalizada (Horn, 1991). En relacion con la dimension fluida, Ramirez-Benitez et al.
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(2016) argumentan que esta resulta esencial al inicio de la trayectoria escolar, por sus
implicaciones en el proceso de aprendizaje para adquirir habilidades y conocimientos,

o/ ./ . .
N comparacion €on su version crlstahzada.

La principal diferencia entre ambas radica en el papel de la experiencia y la cultura.
Vilchez y Tigre (2023) sostienen que la inteligencia cristalizada se vincula con el conoci-
miento determinado por factores culturales, mientras que la fluida con las habilidades
de razonamiento y procesamiento de informacion que se poseen independientemente de
la cultura. Desde dicha perspectiva, Cattell y Horn (1978) y Stelzer et al. (2016) definen la
inteligencia fluida como la capacidad para resolver problcmas con base en el procesa-

miento, el razonamiento y la abstraccion de la informacion.

De acuerdo con algunos investigadores, la inteligencia fluida se asocia con el rendi-
miento escolar general de infantes entre 7y 12 anos (Aydmune et al., 2020), en habilida-
des especificas como las matematicas, incluso a nivel predictivo (Alloway & Alloway,
2010; Bull er al., 2008; Ramirez-Benitez et al., 2016), y en determinadas materias como
lenguaje (B = 0.34 y 0.40; p < 0.001; Castro et al., 2021). La evidencia en el caso de adoles-
centes es similar. En los primeros, Almeida et al. (2008) hallaron relaciones significativas
y moderadas entre la inteligencia fluida y las calificaciones escolares. Por su parte, Biza-
ma y Chavez (2022) afirmaron una asociacion con la comprension lectora de textos in-
formativos (r = 0.18; p > 0.05) y Jimenez et al. (2021), a traves de un estudio explicativo,
declararon que la inteligencia fluida (evaluada con la prueba de matrices progresivas)

explico el 13 % de la varianza en las calificaciones de historia.

En cambio, los haﬂazgos con universitarios son contradictorios: existe evidencia de
que el razonamiento logico no se asocia con el promedio general del alumnado (r = 0.26;
p =0.06), pero si con las calificaciones en matematicas (r = 0.30; p = 0.04; Vazquez y
Cahuich, 2023); aunque el articulo de Sura-Fonseca et al. (2021) sostuvo que la inteligen-

cia fluida no fue un predictor signif\lcativo del rendimiento en estadistica.

La literatura permite vislumbrar la diversidad de elementos que impactan en el ren-
dimiento escolar, en ocasiones con datos discordantes y en otras con abordajes que con-
sideran solamente una o dos variables, pese a que existe consenso en que diversas varia-
bles se vinculan con el rendimiento escolar (Mancilla et al., 2020; Sanchez, 2022). En ese
sentido, el objetivo del estudio fue analizar los predictores (motivacion escolar y el auto-
concepto académico) del rendimiento académico en estudiantes de 8 a 13 aNos con nive-

les similares de inteligencia fluida. Para cumplir con dicho objetivo, se plantearon dos

Rev.latinoam.cienc.soc.nificz juv. - Vol. 25, n.2 1, enc.-abr. de 2027

E-ISSN: 2027-7679 - ]]l[}75:\9“;‘“({0i,\\]'g““\(\.1\(ﬁ()(‘; rlcsnj.2s5.1.6854

8



Cspccfﬁcos: identificar alumnado con niveles similares de intcligcncia fluida y evaluar el
efecto de la motivacion escolar y el autoconcepto académico sobre el rendimiento en

estudiantes con niveles similares de inte]igencia fluida.

Meétodo

Caracteristicas del estudio

La investigacién tomo como marco epistemolégico al positivismo y a las premisas de
observacion, medicion y verificacion, con base en la bisqueda de tendencias que expli-
can los fendmenos de estudio. Esto es congruente con el analisis de las relaciones entre
motivacion escolar, autoconcepto y rendimiento académico en alumnado de nivel pri-
maria, permitiendo la evaluacion de dichas variables mediante pruebas con evidencia de

validez y confiabilidad, para un posterior analisis estadistico.

Desde esta perspectiva, se opté por un enfoque cuantitativo, con disefo no experi-
mental de tipo transversal con alcance correlacional. Para Creswell (2015) los estudios
cuantitativos caracterizan tendencias en muestras amplias a partir de informacion nu-
mérica. En cuanto al disefio no experimental de tipo transversal, de acuerdo con Kerlin-
ger y Lee (2002) este carece de control directo de las variables, manipulacion experimen-
tal y asignacién aleatoria. Ademas, estos estudios se realizan en un solo momento en
contextos naturales, con el propésito de establecer asociaciones entre variables, pero sin

aﬁrmar con cerceza una relacién Causal.

Muestra

Participaron 230 estudiantes de tercero a sexto de primaria, seleccionados por medio
de un muestreo no probabilistico intencional, pertenecientes a una escuela pablica ubi-
caba al oriente de la Ciudad de México, que al momento de la evaluacion contaba con
una matricula total de 552 alumnos/as. La distribucion de la muestra por grado y sexo
fue la siguiente: el 24.8 % eran de tercero, el 25.7 % de cuarto, el 25.7 % de quinto y el 23.9 %
de sexto grado. Su edad oscilo entre los 96 y 159 meses (¥ = 120.03; s = 14.49). El 47 % fue-
ron ninas y el 53 % ninos. Para verificar proporciones similares por grado Y $€XO0 s¢ calcu-

10 la prueba chi cuadrado: X2 (53.1) = 34.28; p = 0.98. Los criterios de seleccion fueron:

1. Inclusion: cursar de tercero a sexto grado y contar con (1) habilidades necesarias
de lectoescritura para rcspondcr los instrumentos, (2) asistencia minima del 8o %,

(3) consentimiento informado de los padres y (4) asentimiento para participar.
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2. Exclusion: haber rcpctido algt’m ano escolar y ser referido con alguna necesidad
educativa especia].
3. Descarte: no responder todos los instrumentos en su totalidad y no contar con

promcdio de calificaciones.

[nicialmente, se establecio contacto con las autoridades académicas de la escuela
para obtener la autorizacion de ingreso al centro educativo y para la aplicacién de las
prucbas. En una junta con los tutores se presentaron los investigadores, se explico el ob-
jetivo de la investigacién, se resolvieron dudas y los padres firmaron el consentimiento

informado.

Variables

1. Motivacion escolar (variable de entrada 1): «disposicion del alumno para realizar
actividades escolares con interds, persistencia y esfuerzo que lo conduzcan al logro
de aprendizajes académicos» (Duran & Acle, 2022, p. 345).

2. Autoconcepto académico (variable de entrada 2): percepcion del alumno sobre su
desempenio como estudiante (Garcia & Musitu, 2014) en la ejecucion de activida-
des escolares relacionadas con su aprendizaje (Santos & Santos, 2013).

3. Inteligencia fluida (variable de control): capacidad para resolver problemas con base
en el procesamiento, razonamiento y abstraccion de la informacion (Cactell &
Horn, 1978; Stelzer et al., 2016).

4. Rendimiento academico (variable de respuesta): conjunto de notas obtenidas duran-
te la evaluacion académica que reflejan el avance escolar del estudiante (Tacilla et

al., 2020).

Instrumentos

Escala de motivacién escolar para alumnos de primaria (Duran & Acle, 2022): Comprende
16 1tems con cinco opciones de respuesta pictogrﬁficas y tres factores: persistencia, esfuer-
zo y dedicacion por aprobar. De acuerdo con los autores, posee evidencias de validez de
contenido y constructo. Ademas, con la muestra del presente estudio, se encontraron
evidencias de validez de criterio y confiabilidad al correlacionar de manera signiﬁcativa
con la variable compromiso con la tarea (r = 0.57; p < 0.001) y al obtener valores adecua-
dos de consistencia interna: persistencia (@ = 0.85), esfuerzo (@ = 0.82) y dedicacion por

aprobar (@ = 0.71).

Autoconcepto Forma 5 (AF-5) (Garcia & Musitu, 2014): mide el autoconcepro a través de

cinco factores: academico, emocional, fisico, social y familiar. Para cumplir con el interes
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del estudio solo se utilizd el factor académico, el cual cuenta con seis reactivos con res-
puesta tipo Likert. Para obtener evidencia de confiabilidad y validez del autoconcepto
academico, con los datos obtenidos en la muestra del presente trabajo, se calcularon el
alfa de Cronbach y una correlacién de Pearson con motivacion escolar, en los que se ob-

tuvieron valores satisfactorios (A = 0.82; 1 = 0.48; p < 0.001).

Test de matrices progresivas de Raven, escala coloreada (Raven et al., 2008): mide la inte-
1igencia fluida a través del razonamiento abstracto mediante analog{as no verbales y cul-
turalmente neutrales. Esta compuesto por 36 reactivos con im:’tgenes a color, divididos
en tres series (A, B y AB), con 12 elementos cada una y en orden creciente de dificultad.
Para obtener evidencias de validez de criterio y confiabilidad, con la muestra del presen-
te estudio se realizo un analisis de correlacion con las calificaciones y se calculo el nivel
de consistencia interna total. Los hallazgos demostraron caracteristicas psicométricas

adecuadas (@ = 0.84; r = 0.37; p < 0.001).

Consideraciones éticas

Se tomaron en cuenta los principios de beneficencia, no maleficencia, autonomia y
justicia postulados por Martin (2013). El estudio brinda informacion relevante en cuanto
al rendimiento académico, con pautas para facilitar la toma de decisiones dentro de las
practicas docente y psicoeducativa. Al término del estudio, se brindo un taller para pa-

dres sobre emociones y convivencia pacfﬁca a peticién de los directivos escolares.

En todo momento los investigadores gozaron de autonomia en el desarrollo de la
investigacion (desde la eleccion del tema hasta el analisis y el reporte de los datos), sin
presiones para publicar por parte de la institucion universitaria de adscripcién ni con-
flicto de intereses, y en plcna libertad de reportar los resultados indepcndicntcmcntc de
si se carecia de hallazgos positivos. Cabe destacar que se brindo la oportunidad de parti-
cipar a todos los interesados que Cumplieran con los criterios de seleccion expuestos, sin

la necesidad de limitar los recursos necesarios para la instrumentacion del estudio.

Con respecto a la aplicacion de los instrumentos, se consiguio el consentimiento
informado de los tutores y el asentimiento de los/as nifios/as. Ademas, se exp]icé la au-
sencia de riesgos y el derecho a negar la participacién. La aplicacién de los instrumentos

fue voluntaria, con la garantia de que la informacion obtenida seria confidencial.
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Procedimiento

El dia y la hora de aplicacién se acordaron con base en el itinerario dispuesto por
directivos y docentes. Finalmente, los estudiantes respondieron los instrumentos de ma-
nera colectiva, dentro de los salones de clases, durante la jornada escolar y en presencia

dC Sus maestros y IOS ap]icadores.

fle o
Analisis de datos

Para la identificacion del alumnado con niveles similares de inteligencia fluida, los
datos de la prueba de matrices progresivas (escala coloreada) se analizaron con estadisti-
ca descriptiva e inferencial: se calcularon la media y la desviacion estandar, asi como
también se efectud un analisis ¢ de Student para muestras independientes. Para la cons-

o/ . . e ! o/ . ! . !

truccion de un modelo parsimonioso, se utilizo regresion lineal multlple con método de
entrada. Las variables independientes se eligieron con base en las pendientes, los valores p

y el diagnostico de colinealidad (indices de tolerancia y factor de inflacion de varianza).

Posteriormente, se probaron los supuestos de independencia y distribucion normal
con las pruebas Durbin-Watson y la distancia de Mahalanobis. El supuesto de homoce-
dasticidad no se verifico porque su violacion no afecta la interpretacion de los hallazgos
(Miles & Shelvin 2006). Finalmente, se utilizo media aritmética, desviacion estandar y
grﬁﬁcas para describir los predictores signiﬁcativos y el rendimiento escolar. Los analisis

se realizaron con el programa Stadistical Package for the Social Sciences (v. 25).

Resultados

Identificacion del alumnado con niveles similares de
intcligencia fluida

Para determinar la muestra con niveles similares de inteligencia fluida, se decidio
clasificar al estudiantado con base en la media aritmética y la desviacion estandar de las
puntuaciones obtenidas en la prucba de matrices progresivas (escala coloreada). El crite-
rio establecido fue que el alumnado se ubicara 1igeramcnte por arriba y por debajo dela

media, sin superar la puntuacién obtenida en la desviacion.

Los calculos revelaron una media de 27.24 (s = 5.09), por lo que las puntuaciones del
alumnado con niveles similares de inteligencia oscilaron entre 25 y 29 puntos. Para com-
probar que el alumnado contaba con niveles similares de inte]igencia fluida, se eligieron

dos grupos de manera aleatoria para realizar un analisis ¢ de Student para muestras in-
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dependientes. Los datos indicaron medias de 27.15 y 27.49, ademas de ausencia de diferen-

cias estadisticamente significativas entre los grupos (t = 1.08; p = 0.28; IC 95 % [-0.95/0.28]).

Con base en ese criterio se identificaron 82 estudiantes (35.7 %) con una inteligeneia
fluida similar. Su puntuacion promedio fue de 27.29 (s = 1.39) y su edad de X = 9.99 afios
(s = 1.39), por lo que, de acuerdo con el manual de Raven et al. (2008), se ubicaron entre
los percentiles 25y 50, CON una clasificacion intelectual de término medio y un coeficien-

te intelectual aproximado de go.

Efecto de la motivacion escolar y el autoconcepto
académico sobre el rendimiento en estudiantes con
niveles similares de inteligeneia fluida

Después de clasificar la muestra necesaria para evaluar el efecto de la motivacion
escolar y el autoconcepto académico sobre el rendimiento, se realizo la regresion lineal
multiple. Inicialmente se incluyeron los tres factores de la escala de motivacion escolar y
el autoconcepto académico como variables de entrada. Por tanto, en el modelo inicial se
tomaron en cuenta cuatro predictores: 1) persistencia, 2) esfuerzo, 3) dedicacion por

aprobar y 4) autoconcepto acadeémico.

Estas variables expliearon el 19 % de la varianza, aunque los predietores dedicacion
por aprobar y esfuerzo no fueron estadisticamente significativos (p = 0.22 y 0.1, respecti-
vamente) y mostraron aportes bajos en la explicacion del rendimiento académico (8= 0.17
y 0.26, respectivamente). En consecuencia, se decidio eliminarlos uno por uno, para veri-

ficar los cambios en los modelos propuestos (tabla 1).

Tabla 1

Modelos probados del rendimiento académico

Varianza explicada

Modelo Predictores R2 Valor F Valor p
1 Persistencia, esfuerzo, dedicaci’on.por 0.19 451 0.003
aprobar y autoconcepto académico
2 Persistencia, esfuefzo’y autoconcepto 0.17 546 0.002
académico
3 Persistencia y autoconcepto académico 0.14 6.24 0.003

Después dC 121 supresién dG 12l dedicacién por aprobar, Cl l’l’lOdClO mantuvo VQlOTCS

similares, y la variable de esfuerzo continud con ausencia de signiﬁcaneia estadistica
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(p = 0.065) y con problemas de colinealidad (tolerancia = 0.41, VIF = 2.42), por lo que

también se decidio probar el modelo en ausencia de este predictor.

El tercer modelo se mostrd como una explicacién mas parsimoniosa, con dos varia-
bles y un valor explicativo y significativo considerable del 14 %. Se probo la ausencia de
colinealidad (tolerancia = 076, VIF = 1.31) y el cumplimiento de los supuestos de inde-
pendencia (Durbin-Watson = 1.8) y distribucion normal; la prueba de distancia de
Mahalanobis no mostré valores atipicos. Los valores de los predictores en el modelo final

se muestran en la tabla 2.

Tabla 2

Predictores del rendimiento academico del modelo final

Estadistico Persistencia Autoconcepto académico
Betas -0.181 0.422
Valor p 0.048 0.001

Las variables revelaron que la persistencia y el autoconcepto académico fueron pre-
dictores significativos en la explicacion del rendimiento académico; sin embargo, cabe
resalear que el primero lo fue de manera negativa, mientras que el segundo fue positivo
con una pendicnte superior y, por tanto, considerado el mejor predictor. Es decir, cada
aumento de un punto en la persistencia provoco un decremento de 0.181 puntos en la
calificacion obtenida por el estudiantado; una diferencia de 6 puntos en la persistencia
de dos alumnos podrl'a signiﬁcar un punto de discrcpancia en la calificacion de ambos.
Por ejemplo, el/la alumno/a con una persistencia superior (por 6 puntos) presentaria

una nota dG 8 Yy Cl dC menor persistencia una nota dC 9.

En el casode la persistencia, como pasar mucho tiempo 1cyendo sobre lenguajc, vol-
ver a revisar lo visto en la clase de ¢tica, buscar mas informacion para aprobar los exa-
menes o practicar los saberes cientificos, se asocid con una ligera disminucion en las cali-

ficaciones.

En términos de los factores de la motivacion escolar, solo se incluy6 la persistencia
dentro del modelo final, porque el esfuerzo y la dedicacion por aprobar no derivaron

cOmo prcdictores pertinentes o relevantes del rendimiento académico.

Por otro lado, el aumento de un punto en el autoconcepto académico se asocio con

un incremento de 0.422 puntos en la calificacion del estudiantado. En este caso, cl/la
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alumno/a con un autoconcepto académico superior (por 2 puntos) presentaria una califi-
cacion de 8.8, mientras que el de menor autoconcepto, una calificacion de 8. Lo anterior
signiﬂca que hacer bien las actividades escolares, trabajar mucho en el salon, considerar-
se buenos estudiantes, ast como que los profesores los reconozcan como buenos estudian-
tes, inteligentes, trabajadores y que los estimen, se relaciond con aumentos moderados en

las calificaciones.

Analisis descriptivo de los predictores del rendimiento
académico en estudiantes con niveles similares de
inteligencia fluida

Con respecto a los hallazgos descriptivos, la media aritmética del autoconcepro su-
pero su media teorica (X = 18), pero la de persistencia se mancuvo ligeramente por debajo.
En el primer caso, la media aritmética se aproximé mas a la cuarta opcién de respuesta,

Yy, €n Cl caso d€ 13 persistencia, a 121 tercera. Los descriptivos S€ muestran €n 13 tab]a 3.

Tabla 3

Descriptivos de las variables del modelo ﬁnal
Estadistico Persistencia  Autoconcepto académico Calificaciones
X 17.72 21.28 8.13
s 6.16 5.50 0.99
Opcién de
reEpuesta Algunas veces Muchas veces

En promedio, el alumnado con inteligencia similar reporté que algunas veces pasa
largos periodos de tiempo dedicado a sus actividades escolares, aunque con frecuencia se

considera capaz de realizar las actividades academicas.

En la figura 1 se muestra que los reactivos sobre autoconcepto presentaron puntua-
ciones superiores a los reactivos de persistencia. Los tres items con las medias mas alcas
(«trabajo mucho en clases», «soy buen estudiante» y «hago bien los trabajos escolares»)
todos pertenecen al autoconcepto académico. Por su parte, los tres con los valores mas
bajos fueron: «cuando salgo de la escuela busco mas informacion sobre la clase de sabe-
res y pensamiento cientifico», «paso mucho tiempo leyendo sobre lenguajes» y «mis pro-
fesores me estiman». Los dos primeros hacen parte de la persistencia y, el dltimo, del au-

toconcepto.
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Cuando salgo de la escuela busco mas informacién sobre la clase de saberes y pensamiento cientifico

F igura 1

Medias de los reactivos correspondientes a los predictores de persistencia y autoconcepto
académico

Medias aritméticas

Mis profesores me consideran inteligente y trabajador (a)
Soy un buen estudiante

Mis profesores me estiman

Trabajo mucho en el salén de clases

Mis profesores me consideran un (a) buen (a) estudiante
Hago bien los trabajos escolares

Practico los saberes y pensamiento cientifico que me ensefian en la escuela

Ademas de los libros de la escuela, busco més informacién para pasar los examenes
En casa vuelvo a revisar lo que vimos en la clase de ética, naturaleza y sociedades
Paso mucho tiempo repasando informacion de ética, naturaleza y sociedades

Paso mucho tiempo leyendo sobre lenguajes

(@)
N
N
w
~

. o/
Discusion
Los hallazgos demuestran que se lograron los objetivos propuestos: identificacion
del estudiantado con inteligencia fluida similar, obtencion de un modelo parsimonioso
con dos predictores del rendimiento escolar (persistencia Y autoconcepto académico) y

analisis descriptivo de los predictores del rendimiento académico.

La elevada proporcién de alumnos con inteligencia promedio coincidio con lo sena-
lado en la literatura, que describe la clasica distribucion normal reportada en diversos
estudios. Los hallazgos revelaron que el 35.7 % de la muestra presento niveles de inteli-
gencia similares, ubicados alrededor del percentil 50, con un coeficiente intelectual

promedio/normal de 9o.

Se considera que el estudio, con base en los datos, contribuye al entendimiento de
algunas de las variables personales mas relevantes en la explicacién del rendimiento aca-
démico. En la literatura cominmente se argumenta que la motivacion escolar es un factor
que impacta positivamente en las calificaciones del alumnado; sin embargo, su relacion
puede ser diversa en magnitud y direccion, ademas de que las diferentes dimensiones o

factores no impactan dC 13 misma manera.

En este caso, solo una de las dimensiones mostro una asociacion significativa, pero
fue negativa y poco relevante para el rendimiento en la muestra de este estudio. Las di-

Vergencias pueden atribuirse a las caracteristicas de los estudiantes (como su nivel de
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inteligencia y su contexto, especialmente vinculado con la familia, los docentes y com-
panieros de clase); no obstante, se requieren estudios adicionales para determinar si la

relacion entre motivacion y rendimiento depcnde de dichas variables.

Los hallazgos profundizan sobre las variables personales implicadas en el rendimiento,
por un lado, tanto al identificar que las diversas dimensiones de la motivacion impactan
de diferente manera como al determinar que el autoconcepro académico es un elemento
clave para comprender el fenomeno, el cual deberia ser seriamente considerado en la en-
seflanza y en los programas psicoeducativos. Por otro lado, desafian el convencionalismo
de que la motivacion escolar siempre beneficia el rendimiento de los estudiantes. Los
hallazgos permiten considerar la posibilidad de que, bajo ciertas circunstancias, algunos

elementos de la motivacion pueden perjudicar las calificaciones del alumnado.

Al comparar los datos obtenidos con la literatura encontrada, es posible comprobar
algunos aspectos relevantes, aunque se encontraron datos que contrastan: ast como
abonan al entendimiento del rendimiento en el alumnado, también plantean caminos

divergcntes para su investigacién.

La inclusion de la motivacion escolar como predictor del rendimiento se baso en los
resultados de diversos estudios que senalan su asociacion o aporte significativo en la ex-
plicacién de dicho fendmeno escolar (Barreto & Alvarez, 2020; Formento-Torres et al.,
2023; Gutiérrez et al., 2022; Guzman-Zamora & Guti¢rrez-Garceia, 2020; Martinez et al.,
2023). Es preciso mencionar que los hallazgos concordaron parcialmente con los datos de
otros autores. Esta similitud se sustentd en la persistencia —dimension de la motivacion
escolar—, consistente en una variable prcdictora signiﬁcativa del rendimiento con una
contribucion baja (B -0.181; p = 0.048). Ello es semejante a los hallazgos en nifios (Gutic-
rrez et al., 2022; Martinez et al., 2023), adolescentes (Barreto & Alvarez, 2020; Guzman-
Zamora & Guti¢rrez-Garceia, 2020) y en un metaanalisis (Formento-Torres et al., 2023),
los cuales indicaron correlaciones de 0.10 2 0.44. No obstante, en este caso la persistencia

se relaciono de manera negativa.

En este orden de ideas, la asociacion negativa entre persistencia y rendimiento se
puede explicar con la presencia de estudiantes que perseveran en las actividades escola-
res con el proposito de comprender el tema, debido a que no obtuvieron el aprendizaje
en clase, mas no por el interés en profundizar en el conocimiento. Existen nifias y ninos
que no logran consolidar su aprendizaje durante su estancia en la escuela y, para enten-

der lo tratado en clase, desarrollan actividades extra fuera de la jornada escolar (como
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practicar, revisar los temas, leer otros libros en casa o buscar mas informacion). En con-
secuencia, es probable que obtengan bajas calificaciones en comparacion con los que

persisten menos, porque no adquirieron los conocimientos propuestos en clase.

Por tanto, se postula que su efecto positivo o negativo dependera de la razon para
persistir: si es para profundizar, probablemente tendran mejor rendimiento escolar y
mayores aprendizajes, pero si es porque no adquirieron los aprendizajes, cs posible que
esta prz’tctica afecte en sus calificaciones. Debido al control de la intcligcncia identifica-
do en este estudio, se presupone que la posible dificultad de los/las alumnos/as para
comprcnder la informacion se debio a la prﬁctica docente (instrucciones y estrategias
inadecuadas) o a las caracteristicas familiares (falta de apoyo, problcmas econdmicos y

de interaccion), y no a la falta de capacidad intelectual del estudiantado.

Otras similitudes con estudios que postul;m nula o baja correlacion signiﬂcativa
entre la motivacion y el rendimiento, se vinculan con los datos obtenidos por Corredor-
Garcia y Bailey-Moreno (2020), Gonzalez-Benito et al. (2021) y Valencia y Martinez (2023),
por lo que se concuerda con sus argumentos con respecto al papel de la motivacion

como indeterminado frente al alto rendimiento escolar, puesto que no lo garantiza.

En este caso, dos factores de la motivacion no fueron predictores estadisticamente
signiﬂcativos (dedicacion por aprobar y esfuerzo). Este resultado se asemeja a los datos
de Valencia y Martinez (2023), quienes encontraron pocas correlaciones entre motiva-
cion y rendimiento, siendo bajas aquellas significativas (en ambos estudios inferiores a
0.21), y con los hallazgos de Gonzalez-Benito et al. (2021) en cuanto a la ausencia de in-
fluencia de la motivacion intrinseca sobre el rendimiento académico. Sin Cmbargo, sc
argumenta que las diferencias en el poder explicativo de la motivacion sobre el rendi-

miento se puedcn atribuir al enquue teodrico elegido para abordar la motivacion escolar.

Otro aspecto relevante con respecto a la motivacion es la colinealidad detectada en-
tre su dimension esfuerzo y el autoconcepto académico. En este sentido, no se encontra-
ron estudios relacionados con el vinculo entre las variables, pero es comun que ambas
sean abordadas en investigaciones sobre motivacion y rendimiento, sin evaluar su posi-

ble colinealidad, lo que puede afectar las interpretaciones de los datos obtenidos.

Por otro lado, los hallazgos referidos al autoconcepto acadeémico como predictor del
rendimiento fueron afines a los de la literatura reportada. Por ejemplo, en todos los ni-
veles educativos (desde ninos/as de primaria hasta estudiantes universitarios) los dacos

concuerdan cn quc Cl autoconcepto académico s¢ asocia con 61 rendimiento N propor-
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ciones moderadas (Mancilla et al., 2020; Oviedo et al., 2023; Sanchez-Anguita & Pulido,
2022) y, a nivel predictivo, con aportes en las pendientes que oscilan de 0.12 2 0,58 (Car-
camo et al., 2020; Lopes et al., 2022; Martin-Romero & S;’mchez—Lépez, 2021; Valiente-

Barroso et al., 2020b). En este estudio el autoconcepto academico fue el mejor predictor

y el valor de B se ubico en ese rango, con una puntuacion de 0.42.

Con respecto a la inteligencia fluida, los resultados son mas discordantes. Por un
lado, un grupo de autores reportaron que esta se relaciona con el rendimiento en magni-
tudes bajas o moderadas, en ninos/as, adolescentes y universitarios (Almeida et al., 2008;
Alloway & Alloway, 2010; Aydmune et al., 2020; Bizama & Chavez, 2022; Bull et al., 2008),
y en materias espec{ﬁcas, como matematicas, 1engua e historia (Castro et al., 2021; ]imé—
nez et al., 2021; Ramirez-Benitez et al., 2016). Por otra parte, algunas investigaciones
sentalan que el razonamiento logico no se asocia con el rendimiento académico general
(Vazquez & Cahuich, 2023) y que no es un predictor significativo del rendimiento en

. ! .
marterias como CStﬂdlStha (Sura—Fonseca et al., 2021).

En el presente estudio no se considero como un predictor dentro del modelo del
rendimiento, pero su impacto se tomo en cuenta al incluir alumnado con niveles simila-
res de inteligencia fluida; por tanto, se deduce que los datos son mas congruentes con la
poca o nula relacion con el rendimiento de los/las nifios/as. Con base en el control de
dicha variable, se esperaba una varianza explicada superior al 14 %; en consecuencia, deben

existir otras variables de mayor aporte y relevancia, especialmente de tipo contextuales.

En cuanto a la influencia del ambiente sobre el rendimiento académico, se coincide
con Lamas (2015). Asimismo, en convergencia, con Gonzalez-Pineda (2003) y Tacilla et
al. (2020). As, se sugiere incluir en posteriores trabajos variables como la participacién
de la familia en el proceso educativo de las y los estudiantes, los recursos familiares, las
caracteristicas de las escuelas, la practica docente, el sistema de evaluacion, el entorno

{:{SiCO y 13 relacién que s¢ tiene con 105/]35 Compaﬁeros/as de] aula y 121 planti]]a dOCﬁl’ltC.

Una de las fortalezas del estudio fue considerar diversas variables personales —repor-
tadas en la literatura— como relevantes para el rendimiento: motivacion escolar, auto-
concepto académico e inte]igencia (ademas de que la influencia de esta tltima fue con-

trolada) u otras caracteristicas metodologicas ausentes en la bibliografia revisada.

Sin embargo, se reconoce que el tamano de la muestra con inteligencia similar fue
una limitante; por lo que se sugiere considerar muestras mas grzmdes y con diferentes

niveles de inteligencia: por ejemplo, bajas, promedios y altas habilidades intelectuales. Es
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posiblc que en estudiantes con alta intcligcnciay persistencia la influencia de esta ulti-
ma en el rendimiento sea favorable y, por el contrario, en alumnado con baja inteligen-

cia sea negativa.

Otras limitantes fueron: en primer lugar, la carencia de muestreos aleatorios, con-
gruentes con los analisis estadisticos paramétricos; segundo, la pertinencia de la prueba
de matrices progresivas en su version coloreada; aun cuando esta se aplica hasta la edad
de 12 afios, el instrumento carece de profundidad en la evaluacion de aspectos como el
aprendizaje y el desarrollo del pensamiento logico, especialmente en ninos y nifias
mayores de 11 anos; tercero la inclusion exclusiva de la inteligencia fluida, puesto que la
intcligcncia cristalizada tambi¢n dcscmpcﬁa un papc] muy importante para el aprcndi—
zaje; y, finalmente, la ausencia de variables contextuales, como la implicacion de los
tutores en la educacion del alumnado, la pra’ctica docente y la relacion con los/las com-

paﬁcros/as de clase.

Se considera que la transferibilidad de los hallazgos debe realizarse con cautela, solo
en circunstancias similares a las descritas en este estudio, puesto que pequenas diferen-
cias en el contexto y en las particularidadcs del alumnado pucdcn generar resultados di-
vergentes. Por tanto, se exhorta a la comunidad cientifica a continuar investigando sobre

Cl tema.

De igual manera, se recomienda analizar y reconsiderar con detenimiento los con-
ceptos de esfuerzo y autoconcepto academico, puesto que comiunmente se estudian de
manera conjunta, y en los datos del presente estudio mostraron colinealidad. Evaluar si
forman parte de un mismo constructo o delimitar y comprobar sus diferencias pcrmitirz’t
comprender mejor el fenomeno, lo que facilitara, a su vez, instrumentar programas y

herramientas mas precisas en beneficio del estudiantado.

Los resultados obtenidos brindan caminos plausibles para el desarrollo de futuros
estudios, por ejemplo: en la estructuracion de programas de intervencion, al considerar
variables contextuales, asi como en analisis sobre posib]es efectos de moderacion y me-
diacion que intervienen en la relacion entre motivacion escolar y rendimiento académico.
En materia de politicas educativas, los hallazgos demuestran la relevancia de considerar al
autoconcepto académico de las y los estudiantes, ya sea a traves de cursos para docentes

y padrcs de familia, ast como mediante actividades, talleres o proyectos para el alumnado.

Con base en los hallazgos se concluye sobre tres elementos: primero, la motivacion

dC ]OS/lélS :ﬂumnos/as 1CU€ poco ‘[’C]ﬁV’Jl’ltC cn ]as Caliﬁcaciones quc obtuvieron; SCgUﬂdO, ]2
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motivacion pucdc afectar el rendimiento escolar de los/las estudiantes bajo ciertas cir-
cunstancias, como el deseo de persistir en la actividad cuando no se comprendio la in-
formacion que brindo el docente o cuando no se adquirié la habilidad propuesta en cla-
se. Sin Cmbargo, se requicren mas estudios para identificar y Comprcndcr con claridad
las circunstancias en las que la motivacion puede afectar las calificaciones del alumnado;
tercero, el autoconcepto académico fue una variable sobresaliente, por el efecto que
Cjcrcié sobre el rendimiento de las y los estudiantes; Yy, cuarto, posiblcmcnte las variables
externas al estudiantado son mas relevantes en la explicacion del rendimiento académico

que a]gunas variables persona]es (como la inte]igencia y la motivacion).

Por lo anterior, se recomienda realizar investigaciones similares con otros modelos
de la motivacion escolar, tales como la autodeterminacion, las atribuciones causales o las
metas de logro. Debido a su aporte en el rendimiento, se exhorta a psicélogos, profesores
y Cspccialistas de la educacion a integrar el autoconcepto académico en los programas,

modificaciones curriculares, planeaciones y estrategias escolares.
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