ARTICULO DE INVESTIGACION CUALITATIVA

"I'ransiciones educativas de jovenes en
contexto rural mapuche: experiencia,

aspiraciones ¢ identidad

Paulina Castillo Henriquez®
Universidad Auténoma de Barcelona, Espafia

Guillermo Williamson Castro, Ph. D.°
Universidad de la Frontera, Chile

paulinacastillo.h@gmail.com

Resumen (analitico)

Considerando que las transiciones educativas son clave para dar
cuenta de las desigualdades existentes en los caminos de la educa-
cion y el trabajo, centramos esta investigacion en la transicién educa-
tiva de primaria a secundaria; lo anterior, en jovenes mapuche que
estudian en zonas rurales y se movilizan a zonas urbanas en Chile,
visualizando elementos estructurales y personales que inciden en ella.
Utilizamos una metodologia cualitativa de anélisis de casos. Los re-
sultados dan cuenta de diversos aspectos: politicas educativas que
no consideran las particularidades culturales y territoriales del estu-
diantado, la movilidad rural-urbana que realizan estos individuos jé-
venes, asi como los aspectos sociales, familiares y subjetivos que
inciden en sus experiencias, en la construccién de sus aspiraciones
futuras y en aspectos de identidad en nuevos espacios educativos.
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Educational transitions of young people in a rural Mapuche context: experience,
aspirations and identity

Abstract (analytical)

Considering that educational transitions are key to account for existing inequalities in education and
work pathways, this research focuses on the educational transition from primary to secondary school
in Mapuche youth who study in rural areas and move to urban areas in Chile, visualizing structural
and personal elements that affect them. A qualitative case study methodology is used. Results show
several aspects: educational policies that do not consider cultural and territorial particularities of the-
se students, the rural-urban mobility of these young people and the social, family and subjective as-
pects that influence experiences, construction of future aspirations of students and aspects of iden-
tity in new educational spaces.

Keywords

Educational transitions; Mapuche students; rural context; experiences-aspirations-identity.

Transicoes educacionais de jovens em um contexto rural mapuche: experiéncia,
aspiracoes ¢ identidade

Resumo (analitico)

Considerando que as transi¢des educacionais sdo fundamentais para dar conta das desigualdades
existentes nas trajetdrias de educacéo e trabalho, esta pesquisa enfoca a transi¢do educacional do
primario ao secundério em jovens Mapuche que estudam em &reas rurais e se mudam para éareas
urbanas no Chile, visualizando elementos estruturais e pessoais que os afetam. E utilizada uma me-
todologia qualitativa de estudo de caso. Os resultados revelam vérios aspectos: politicas educacio-
nais que ndo consideram as particularidades culturais e territoriais desses alunos, a mobilidade rural-
urbana realizada por esses jovens e os aspectos sociais, familiares e subjetivos que afetam as expe-
riéncias, construcdo de aspiracdes futuras dos alunos e aspectos de identidade em novos espacos
educativos.
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E n Chile, el nivel de escolarizacion obligatoria es casi universal tanto en educa-
cion primaria como en secundaria, llegando al 85 % en esta tltima (Sistema de
Informacion de Tendencias Educativas en América Latina, 2015). Sin embargo, existen
importantes desigualdades de ingreso y de caminos educativos, las cuales son producto
de un acceso diferenciado a las herramientas culturales y sociales, principalmente por el
nivel socioecondmico, la zona y la etnia (Observatorio de Trayectorias Educativas, 2021;

Opazo, 2017; Webb et al., 2016).

Se advierte una influencia importante de los capitales familiares en las trayectorias
educativas de los estudiantes y las estudiantes (Bellei, 2012). Ast, el acceso a escuelas cienti-
fico-humanistas y privadas es mas valorado y asequible para los grupos socioecondmicos
medio y alto, ast como para los de zonas urbanas; miencras que las familias del grupo so-
cioecondmico bajo y de zonas rurales valoran o acceden mayormente a la educacion téc-

nico—profesional ya la educacion pﬁb]ical (Raczynski, 2011).

Respecto a la calidad de la formacion, el desempenio educativo, el rendimiento y el
éxito escolar, diversas investigaciones han concluido que los grupos de estudiantes de
origen ¢tnico-rural y de clase baja presentan muchas mas barreras o vicisicudes por sor-
tear (Hernandez & Raczynski, 2014; Opazo, 2017; Webb et al., 2016) y que la expulsion o
el abandono escolar afectarian principalmente a este grupo de jovenes (Espinola et al.,
2009; Hernandez & Raczynski, 2014; Opazo, 2017; Santos, 2009). De hecho, los resultados
de las prucbas nacionales de evaluacion muestran una signiﬁcativa diferencia entre las

€SCL1€12LS urb:mas y rurale& cn dCSTTlCdl’O d€ cstas ﬁ]timas (GiﬂCOl’li & Maldonado, 2021).

"En Chile la educacién obligatoria es de 13 aNos: un ano de educacion inicial, seis afios de educacion primaria
(educacion basica) y seis afios de educacion secundaria (educacion media). Existen dos afios de transicion entre
primaria y secundaria que corresponden al 7% y 82 basico, edad en donde los jovenes y las jovenes viven la tran-
sicion de primaria a secundaria. Por su parte, las escuelas secundarias, luego de dos afios de ciclo comun, ofre-
cen formacion cientifico-humanista que apunta a una educacion universitaria posterior o una instruccion se-
cundaria téenico profesional. Esta tltima tiene como objetivo conducir a la especializacion en trabajos téenicos
o formacién superior profcsiona]iznntc.
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As{, en los territorios se rcproduccn las dcsigualdades socioeconomicas estructurales de

la sociedad.

En cuanto a la formacion pertinente de estudiantes de origen ¢tnico, desde 1996
existe a nivel nacional el Programa de Educacion Intercultural Bilingiic, enfocado a en-
tregar formacion acorde con el contexto de origen e identidad.* Varias investigaciones
plantean que, a pesar de ciertos avances en cuanto a la pertinencia cultural, el formato es
mayormente colonial-hegemonico y no logra incorporar al curriculo algunos conocimien-
tos o saberes de familias y comunidades; £ampoco s¢ apoya en las experiencias y expecta-
tivas de los colectivos de estudiantes en relacion con su origen ¢tnico o rural, lo que mu-
chas veces genera desercion y segregacion escolar por clase, etnia y zona escolar (Arias-

Ortega & Riquclme, 2019; Munoz, 2021; Webb et al., 2016).

El propio sistema educativo en las escuelas rurales, en contextos interculturales, pre-
senta formas de organizacion curricular y de gestion, practicas pedagogicas y procesos
de transmision culcural que no potencian una interculturalidad que considere la otredad
como relevante en procesos de aprendizaje, en la construccion de identidad étnica y en
la formacion integral de estudiantes (Vasquez-Palma et al., 2022). Tambicn se dan dife-
rencias en la transmision de expectativas —mediante discursos y prﬁcticas— desde las
escuelas y familias hacia estudiantes de origen indigena y rural (Hernandez & Raczynski,

2014; Luna et al., 2018).

Historicamente, en términos econdomicos, poHticos, sociales y educativos, existen
tensiones entre el Estado chileno y el pueblo mapuche; tensiones que por anos han im-
plicado un desarraigo territorial y cultural de este y que se evidencian en el escaso reco-
nocimiento de la historia, autonomia e identidad mapuche a nivel poHtico ¢ institucio-

nal (Aravena et al., 2019).

En este articulo revisamos como incide en la identidad, en las experiencias y en las
aspiraciones de estudiantes mapuche el transito de escuelas primarias rurales a liceos

urbanos, dentro d€ un contexto rura] mapuche cn 61 Estado Cl’li1€1’10.

[a invcstigacién sobre transiciones educativas las senala como un espacio clave para

indagar en las desigualdades que se dan en educacion (Gillborn et al., 2012; Tarabini &

2 . . . . .
Este programa se incorpora en escuelas con un alto porcentaje de estudiantes de origen ¢tnico (20 %), y entre-
ga contenidos asociados a la lcngua y précticas y costumbres de pucblos originarios.

Rev.latinoam.cienc.soc.nificz juv. - Vol. 22, n.2 1, enc.-abr. de¢ 2024

E-ISSN: 2027-7679 - https://doi.org/10.11600/rlcsnj.22.1.6306



Ingman, 2018; Whalter, 2006). Entre los aspectos que incidirian en las transiciones esta-
rian condiciones estructurales (clase, etnia, territorio y género; Archer, 2003; Farrugia,
2016; Furlong & Carmel, 1997; Scandonne, 2018; Wyn & Dwyer, 2012; Yosso, 2005), asi
COmMo construcciones y caracteristicas pcrsonalcs de los estudiantes y las estudiantes (ex-
periencias, decisiones, aspiraciones e identidades; Gillborn et al., 2012; McLeod, 2000;

Reay, 2000, 2015; Tarabini et al., 2020; Wyn & Dwyer, 2000).

Las transiciones educativas estan asociadas a experiencias de decision vocacional,
acade¢mica u ocupacional (Heinz, 2003; Tarabini, 2020; Wyn & Dwyer, 2012). Los estudios
de transiciones se han centrado principalmente en las decisiones de jévenes hacia la
educacion superior o el trabajo, las cuales se dan en secundaria o en tramos superiores
(Tarabini & Ingram, 2018). Tambic¢n existen estudios sobre el paso de la educacion pri-
maria a la secundaria, en el cual las familias y los agentes educativos inciden directamen-
te en las decisiones (Boone et al., 2018; Driessen et al., 2008; Raczynski, 2011; Webb et al.,
2016). Ademas, se plantea que cierto numero de estudiantes ya estarian generando y ne-
gociando intereses personales, ocupacionales y educacionales para perﬁlar futuras deci-

siones (Reay, 2018, como es citado en Wyn & Dwyer, 2000).

En este articulo, considerando la condicion estructural de estudiantes pertenecien-
tes al pueb]o mapuche que viven en zonas rurales, asi como las posibilidades y constric-
ciones materiales y culturales que ello implica, nos preguntamos cOmo Conﬁguran desde
estas caracteristicas sus experiencias, aspiraciones e identidades en el contexto escolar, al

momento de la transicion educativa de primaria a secundaria.

Un concepto central en el estudio de las transiciones educativas refiere a las cons-
trucciones subjetivas que se despliegan €N €Stos movimientos y posicionamientos de j ove-
nes en espacios sociales (Ball et al., 2002; Gillborn et al., 2012; McLeod, 2000 Reay er al.,
2001; Scandone, 2017; Tarabini & Jacovkis, 2019; Tarabini et al., 2020; Wyn & Cahill, 2015).
En este sentido, multiples dimensiones que condicionan la subjetividad (como clase, etnia,
lugar y genero) contribuyen a conformar construcciones como lo son las experiencias y
aspiraciones ¢ identidades, es decir, «que hacen» y «lo que es posible que hagan» ciertos
individuos jévenes (Ball et al., 2002; McLeod, 2000; Reay et al., 2001; Scandone, 2018;

Wyn & Cahill, 2015).
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chﬂm lo invcstigado en otros trabajos, la experiencia permite dar cuenta de la asi-

milacion del pasado y del presente, ast como tambi¢n modos inconscientes de conducta
(McLeod, 2017). La experiencia estaria constituida poT pensamientos, procedimientos,
sentimientos, rutinas y significados, elementos asociados a una dimension psicologica
(Scott, 2001). Seguin algunas investigaciones, la experiencia en la escuela se configura
como parte del transito de ser joven (Chavez et al., 2017; Dubet, 1997). En ella, los sujetos
jovenes no solo reproducen construcciones ajenas, sino que generan propias, con base en
las relaciones con otros individuos, en su despliegue en el ambito escolar y en los signifi-

cados quc dan a estas acciones (ChfiV€Z et al., 2017).

Algunas investigaciones que abordan la experiencia escolar de estudiantes de con-
textos rurales senalan que aquellos, muchas veces, viven una «experiencia de frontera»
(Czarni, 2007; Manzano, 2022; Ossola, 2013; Vila, 2019); un «estar entre dos lugares»
(Serrano, 2015) 0 una vivencia de ser «puente» entre las experiencias anteriores de sus

familias y las propias (Devine, 2009).

Otros estudios (Farrugia, 2016; Li, 2013; Mendoza-Zapata, 2022; Serrano, 2015; Zebadua,
2011) senalan algunas caracteristicas de las experiencias de jévcncs y estudiantes de ori-
gen ¢tnico o indigena y provenientes de zonas rurales, tales como: 1) la experiencia de
estar entre «alla» y «aca»; 2) ciertas vivencias diferentes a las de sus familias que deben
resignificar; 3) otras vivencias de asumir la «diferencia» o de «ser diferente» en diversos
lugares por los que circulan; 4) experiencias de discriminacion; y 5) el sacrificio para
asistir a escuelas lejzmas de sus hogares, con el imperativo de movilidad hacia otro ]ugar

por <<falta>> 0 «carencia» dC Cultura cn C] dC origcn.

En el caso de estudiantes de origen mapuche, se evidencia la experiencia de discri-
minacion —verbal o conductual— desde actores educativos (docentes/pares) y, con ello,
la conﬁguracién de las diversas respuestas de estos frente a las instancias de discrimina-
cion (proteccion de st mismos, control y confrontacion; Mellor et al., 2009). Tambien se
dan experiencias educativas fundamentadas en un enquuc colonialista; es decir, précti—

cas no situadas ni pertinentes a saberes propios ni familiares (Munoz, 2021; Rain, 2022).

Seglin otras investigaciones, el horizonte de expectativa y aspiraciones revela la for-
ma de pensar sobre el futuro. Es el futuro hecho presente que se dirige a lo aim no expe-
rimentado, a lo que debe ser revelado (Kosseleck, 2004, como es citado en McLeod, 2017)
¢ implica la capacidad de imaginar futuro (Appadurai, 2003; Gale & Parker, 2014; Yosso,
2005). De acuerdo con algunos trabajos (Archer, 2003; Scandone, 2017), es en las aspiracio-

nes donde se ponen en juego el habitus, los aspectos de identidad, ast como elementos
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estructurales, oportunidadcs y descos: es decir, los anhelos son rcﬂcjo de las percepcio-
nes subjetivas de las propias capacidades personales influenciadas por el contexto exter-
no (Gale & Parker, 2015, 2018).’

Respecto a las aspiraciones de estudiantes de contextos rurales, investigaciones sena-
lan que los estudiantes pueden llegar a tener altas aspiraciones, pero algunas familias mu-
chas veces no pueden apoyar con recursos materiales o culturales a que sus hijos/as con-
tinten estudios superiores. Por ello, los estudiantes tienen que valerse por su cuenta o
sus aspiraciones se ven disminuidas o ajustadas a posibilidades objetivas (Hernandez &
Raczynski, 2014). En otros casos, familias que no han tenido experiencias educativas con-
tinuas, esperan que sus hijos/as tengan mejores oportunidades y, por tanto, mejor vida que

cllos/as (Mendoza-Zapata, 2022).

Por otra parte, las aspiraciones de los grupos de minorias é¢tnicas han sido pato]ogi—
zadas; esto mediante discursos que a menudo marcan las aspiraciones Cxprcsadas por
estos estudiantes como «demasiado bajas», «demasiado estrechas» o «demasiado altas» o
«poco realistas» Yy, pOr tanto, requieren ser «replanteadas», «estiradas» o dirigidas hacia
objctivos «mas realistas» (Archer & Francis, 2007; Basit, 2012; Crozier & Davies, 2006,

como son citados en Sacandone, 2018).

El concepto de identidad es clave en la conﬁguracién subjetiva Yy, para algunos auto-
res y autoras, constituye una nocion fundamental para entender la relacion entre agencia
y estructura en las elecciones de caminos educativos (McLeod, 2017; Reay, 2004, 2015;
Tarabini et al., 2020). Existe un importante abordaje investigativo desde la educacion en
el que se visibiliza la construccion de identidades en el contexto educacional. En especi-
fico, se trata de la incidencia de la institucion escolar en la configuracion identitaria de
estudiantes y, con ello, la definicion de trayectorias (Colley et al., 2003; Reay, 2010; Tara-
bini et al., 2020), asi como la expresion de desigualdades educativas en relacion con di-
versas identidades (Tarabini et al., 2020). Para otros equipos de investigacion (Alvarado
& Zapata, 2020; Chavez et al., 2017; Tarabini et al., 2020) existe un vinculo emocional y
relacional clave en la construccion de identidad que tiene que ver con el reconocimiento

dC Otros.

’ Contexto familiar, politico, econdmico y lo que se espera de los sujetos en la sociedad (Hegna, 2014; Hodkin-
son & Sparkes, 1997, como son citados en Jacovkis et al., 2020).
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Entenderemos por cultura la formacion de elementos simbdlicos que se construyen
¢ interpretan en relacion con un contexto y que implican redes de significacion y dina-
micas de poder. Los elementos culturales —materiales o inmateriales— limitan fronteras
sociales y simbolicas; es decir, restringen un adentro y un afuera en relacion con la defi-

nicion de referentes mas o menos centrales o legitimados (Zebadua, 2011).

La identidad se construye en relacion con la cultura, esto es, se relaciona con ele-
mentos culturales. Los sujetos y grupos se definen en relacion a las matrices culturales,
tomando ciertos referentes segtn sus grupos de referencia y pertenencia. En la forma-
cion de identidad inciden los espacios de socializacion primaria (crianza familiar) y los
espacios de socializacion secundaria (grupos e instituciones como la escuela, el trabajo,
cte.; Szule, 2015). Tambicn repercuten procesos sociales como la globalizacion y sus efec-
tos en cuanto a los medios de comunicacion, las tecnolog{as, los limites marcados por lo

territorial o los arquetipos desterritorializados (Merino & Tocornal, 2012).

La identidad ¢tnica, por su parte, en otras investigaciones implica la consideracion

de las raices como fuente de definicion (concepciones de mundo, practicas, saberes, len-
p p
gua; Mendoza—Zapata, 2022), y encierra un sentimiento subjetivo de pertenencia con
base en valores y creencias (Merino & Tocornal, 2012). Comprende las relaciones cons-
tantes con la comunidad y la cultura de origen (Buitrago—Restrepo & Alvarez-Herrera,
2022; Mendoza—Zapata, 2022). La identidad mapuche, espedﬁcamente, centra su confi-
o/ . . . « o/ ./

guracion identitaria en: la cosmovision mapuche, la formacion del «che» respecto a las
raices familiares y territoriales, la relacion con la comunidad y la naturaleza, la partici-
pacic')n en ceremonias y pr:’tcticas ancestrales y en los aspectos polfticos asociados a la

reivindicacion del pueblo (Aravena et al., 2019).

En relacion con lo anterior, la escuela seria un espacio relevante de socializacion,
transmision y 1egitimacién y, POT tanto, un espacio de conﬁguracién de identidad (de
estudiante y social); configuracion que puede ser conflictiva en el caso de los grupos per-
tenecientes 2 minorias. En este aspecto, algunas investigaciones senalan la relevancia de
que la escuela otorgue a estudiantes y a grupos étnicos espacios para la definicion de la

pertenencia, para la expresion y para la participacion en sus culturas (Czarni, 2007).

Ast, al existir ciertas identidades mal vistas o poco reconocidas en contextos educa-

tivos, a veces los sujetos las niegan, las matizan o reivindican sus posicionamientos
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(Reay, 2010; Sepulveda, 2022; Serrano, 2015). Otras investigaciones sefialan que en nifios y
nifias mapuche, al no existir espacios de expresion y reconocimiento en diversas institu-
ciones, se Conﬁguran identidades incompletas o identidades negadas (Hernandez, 2003,

como es citado en Rain, 2022).

Otras investigaciones (Rodriguez-Cruz, 2022) hablan de las rupturas que viven los
estudiantes y las estudiantes de origen ¢tnico o migrante, al dejar sus espacios de proce-
dencia y Hcgar a otro 1ugar de destino, por migracién, cambio de escuela u otra razédn. Se
senalan efectos emocionales como el estrés aculturativo o el duelo migratorio, el estres
por dej ar su ]engua 0 sus pr:icticas y el duelo por dej ar sus relaciones o ]ugares. Alo que
se suma el que en la escuela receptora no se den transiciones asistidas a estudiantes en

estas condiciones (Alvarado & Zapata, 2020).

Considerando que las transiciones educativas son un tema relevante a indagar para
visualizar las dcsigualdadcs educativas en Chile, Cspcc{ﬁcamcntc en la educacion de jé—
venes de contexto rural mapuche en sus transiciones de educacion primaria a secunda-
ria,* los fundamentos de esta investigacién, que hemos sefialado hasta aqu{, se¢ orientan
al objetivo de conocer y comprender de qué manera la identidad ¢enica se expresa o in-
cide en las experiencias, en las aspiraciones y en la identidad educativa y social de dichos
sujetos. Ello se traduce en las preguntas centrales de investigacién: écémo narran sus
transiciones educativas (sus experiencias, aspiracioncs) los jévcncs y las jévcncs estudiantes
mapuche que viven en territorios rurales?, y ;como se configuran sus identidades de es-

tudiantes en relacion con algunas de las caracteristicas de origen?

Este articulo se deriva de la investigacién doctoral Transiciones educativas de primaria
a secundaria en contexto rural mapuche. Utilizamos un enfoque transversal cualitativo para
abordar el objetivo de conocer y comprender en profundidad como jovenes que habitan
en contextos rurales o mapuche van Conﬁgurando sus experiencias, aspiraciones ¢ iden-

tidades en su transicion educativa de primaria a secundaria.

Para ello, utilizamos un enfoque de construccion de relatos biograficos de casos (De
Gaulejac & Rodrl'guez, 2006; Feixa, 2018) de estudiantes en transicion. En este sentido,

implica una investigacion de analisis de caso biografica, la cual corresponde a un disefio

4 ~1 - . . . . . . . . .1
En Chile, al nivel primario se le denomina basico y al secundario medio; sin embargo, utilizaremos la nomen-
clatura primariay secundaria por tener un caracter mas universal de comprcnsién.
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de investigacion cualitativa. Utilizamos un enfoque biografico narrativo en el que abor-
damos las formas discursivas que apuntan a comprender la subjetividad de las experien-
cias personalcs, interconectan lo individual con lo social y lo micro con lo macro, y son

situadas (Martinez-Guzman & Montenegro, 2014). El enfoque biografico narrativo posi-

bilita una aproximacion biografica, historica y social de los casos (Creswell, 2007).

Trabajamos con estudiantes en momento de transicion educativa de primaria a se-
cundaria en contexto rural mapuchc. La muestra fue intencional, es decir, aquella defi-
nida por caracteristicas de interés de la investigadora asociadas a: a) cursos de interés
vinculados a tiempos de transicion de estudiantes;’ b) estudiantes con apellido mapuches¢
¢) diversidad de género de estudiantes; d) residencia en zona rural en territorio mapuche
(0 escolaridad en educacion primaria, en pocos casos); e) asistencia a educacion secunda-

ria en zona urbana o semiurbana; f) voluntad de los jovenes a participar del estudio.

En este articulo consideramos la informacion de seis casos espec{ﬁcos, seleccionados
por caracteristicas de distincion posterior al analisis de la informacion inicial. Los casos
que abordaremos se distinguen en torno a la identidad ¢enica (ser versus sentirse mapu-

che), a la movilidad territorial (cotidiana o semanal, rural o urbana) y al géner0.7

Utilizamos técenicas cualitativas con las que abordamos las diversas dimensiones de
las transiciones educativas (experiencias, expectativas ¢ identidad). Realizamos entrevistas
con estudiantes, repetidas en el tiempo al menos en tres ocasiones, destinadas a abordar en
diversos momentos sus discursos sobre sus experiencias y aspiraciones (McLeod, 2000;

Thomson, 2007), ast como también técnicas visuales con estudiantes, orientadas a posi-

> Estudiantes que vivieron su transicion entre 2018-2019, 2019-2020 Y 2020-2021. Lo que implica que, en el momen-

todela invcstigacién, estos individuos estaban viviendo la transiciéon o ya la habian vivido hace uno o dos afios.

¢ Definimos al apcllido COomo criterio por ser el dato mas objctivo para Conﬁgurar una muestra mapuchc; sin

embargo, esto no indica necesariamente un grado de identidad ni un sentido de pertenencia hacia esa cultura.

7 La muestra fmal COI‘I‘CSPOHdﬁ a 20 Casos dC jévenes que hﬂbitﬂl’l ¢n zonas rurales mapuche y que vivenciaron su

proceso de transicion de primaria a secundaria entre 2019 y 2022, en zonas rurales indigenas de tres territorios

(tres regiones distintas). Fuimos afinando, reduciendo y ampliando la muestra, segin los objetivos de investiga-

cion (Holland et al.,, 2006). Para este articulo analizamos seis casos. En cada uno trabajamos con los individuos

participantes y realizabamos entrevistas a un integrante de su familia y de su comunidad escolar o comunidad

)
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bilitar formatos de trabajo mas empaticos y participativos con jovenes (Mannay, 2013).
Ademas, realizamos entrevistas semiestructuradas a agentes cercanos a los estudiantes
(a]gt'm integrante de Fami]iay un integrante de comunidad educativa o comunidad social).

En este articulo utilizamos el material producido por los sujetos jovenes participantes.

Llevamos a cabo el examen cualitativo de los datos mediante el analisis tematico y
de narrativas (Braun & Clarke, 2006; De Gaulejac, 2013). El analisis tematico tiene como
Categor{as iniciales la observacion de construcciones subjetivas, considerando cjes rele-
vantes de clase—capitales (etnias, 1ugares y generaciones). De esta manera fuimos gene-
rando una codificacion inicial transversal a los casos, produciendo codigos que describen
y comparan aspectos de los casos entre si, lo que complementamos simultaneamente con
un analisis por caso. Con ello buscamos dar cuenta de lo que cada joven cuenta 'y como
lo cuenta (acciones, protagonistas, tiempos), ademas de considerar su agencia mediante
la incorporacién de las apreciaciones de los propios actores en el analisis de los datos de
sus historias personales (Creswell, 2007; Mannay, 2013; Martinez-Guzman & Montenegro,
2014; McLeod, 2000; Thomson, 2007). Utilizamos el programa ATLAS.ti (v. 8.4) para el

analisis del material.

Para resguardar los criterios ¢ticos de la investigacion, decidimos que toda produc-
cion de informacion debia comunicarse a los individuos participantes y a sus familias,
particularmente lo relacionado con los objetivos, tiempos y acciones de la investigacion.
Desarrollamos las entrevistas y la produccion visual segtin los protocolos ¢ticos del con-
sentimiento informado, los que fueron aceptados tanto por el grupo de participantes

como por sus familias.

Ademas, trabajamos con un enfoque biografico narrativo, lo que implico en diversos
momentos la colaboracion, participacién y pl:mteamiento de relaciones cercanas y hori-
zontales con los jovenes y las jovenes, asi como con sus familias (Martinez-Guzman &
Montenegro, 2014). Realizamos diversas instancias de conversaciones, presentaciones de
material y recepcién de retroalimentacion desde los sujetos jévenes ala investigadora,

durante los momentos de produccion y analisis de informacion.
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Organizamos los resultados a partir de las categorias de analisis iniciales asociadas a
los elementos teodricos p]anteados anteriormente (experiencias, aspiraciones y construc-
cion de identidad). A estas las analizamos de manera transversal, para luego dar cuenta
de configuraciones subjetivas particulares de los casos estudiados, es decir, de seis estu-

. o o/ . . . .
dl’clﬂtCS cn transicion €duC2lth£l d€ primaria a secundarla.

Los estudiantes y las estudiantes provienen de establecimientos educacionales de
primaria ubicados en contextos rurales, los que en casi todos los casos corresponden a
escuelas completas (con cursos por grado hasta 6° u 82 basico.); estas, en muchas ocasio-
nes, estan vinculadas al Programa de Educacion Intercultural que transmite algunos

€1€1’1’1€1’1t05 d€ 12{ Cultura Yy lengua mapuche.8

Una primera cuestion que surge de las entrevistas es que, cuando los miembros del
grupo de estudiantes se refieren a caracteristicas de estos espacios de educacion prima-
ria, lo hacen principalmente con respecto a: a) la cercania a la naturaleza que tentan y a
espacios amplios; b) la menor cantidad de estudiantes (de 7 hasta 20, maximo); ¢) una
menor cantidad de docentes; y d) la ensefianza de la 1engua mapudungiin y de elementos

dC 121 Cultura mapuche.

Los sujetos jovenes senalan que, en comparacion con sus escuelas rurales de origen,
los liceos: a) son mas grandes en cuanto a infraestructura; b) tienen mayor cantidad de
companeros y companeras por sala (30 a 40 estudiantes y mas de 1000 a nivel liceo en un

caso); ¢) tienen mayor cantidad de docentes; d) no ensefian elementos mapuche.

Los liceos actuales a los que asisten los estudiantes y las estudiantes mapuche estan
ubicados, en general, en ciudades mas grandes que las ciudades rurales de las que provie-
nen, lo que implica para ellos y ellas movilizarse varios kilometros diarios para asistir a
clases —de dos a 30 kilometros diarios— o quedarse en internados durante la semana. En
general, son liceos con formacion cientifico-humanista, pero también algunos de ellos

cuentan con formacion técnico—profesional.

® Usaremos el concepro de escuelas interculturales para aquellos establecimientos de educacién primaria (o
basica en Chile) donde se ensena la asignatura Lengua y Cultura de los Pueblos Originarios Ancestrales. Sus
bases curriculares estan definidas en la Resolucion n.® 399/2019, decretadas por el Ministerio de Educacion a
traves del Decreto Supremo n.° 97 (del 21 de julio 2020, con fecha de total tramitacion el 15 de enero de 2021).
Su entrada en vigencia es desde marzo de 2021.
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En el discurso de los sujetos participantes se destacan, principalmcntc, dos ¢jes cen-
trales en cuanto a su experiencia de transito de escuelas primarias a secundarias. El pri-
mero de ellos es el cambio de cantidad de estudiantes y docentes, del espacio educativo y
de las relaciones y Cxpcctativas/cxigcncias enel paso de la escuela al liceo. Estos cambios
implican ser mas responsables en cuanto a rendimiento y conducta, ser mas auténomos,
aprender cosas nuevas, asumir la tension de «integrarse» en un nuevo espacio y tener

menos cercania con sus espacios familiares y con la cultura mapuchc.

Maria’ vive con su familia en una ciudad rural y salio de una escuela rural intercul-
tural hacia un liceo en contexto urbano. Ella seiala que existen muchos cambios de la
escuela al liceo, lo cual implica para ella ajustes. Senala la distincion de idiomas que se
ensefan y el nivel de exigencia de los profesores y las profesoras. La estudiante interpre-
ta estas experiencias diferentes asociadas a ciertas «faltas» o «carencias» de su educacion

en el contexto de origen, pero que significan desafios en sus aprendizajes:

Creo que hay diferencia porque en la ciudad no le ensefian tanto mapudungin y cosas ast.
No se centran en eso, si no que les pasan materias como inglés y cosas asi. En cambio alla

cra aprender lo basico de inglés y mapudungin (...). Los profesores, si, ahora son mas dife-
rentes, porque en la escuela eran algunos, ;jya?, quizds menos exigentes; y eso po'ahora son

! . . . .
COmO mas rectos, como mas estrictos, todo el liceo, en conducta y rendimiento.

En cuanto a experiencias de integracién con pares y con la nueva institucion, desta-
ca el hecho de que pueden existir experiencias de discriminacion, que dependen muchas
veces de la cultura del liceo, de la cantidad de estudiantes de origen mapuche y de los

apoyos familiares.

Rayén, quien vive con sus padres en una ciudad urbana, asistia a una escuela rural
con proyecto mapuche y se cambio a un liceo en contexto urbano. Su familia es mapuche
y la mayor{a son hablantes. Ademas, participan en todas las ceremonias sociales, religio—
sas y en instancias politicas mapuche. Ella resalta la diferencia de pasar de una escuela

rural intercultural a un liceo mas grande con otros criterios de comportamiento y cultura:

Esa [fotografia] la elegl porque me gusto; porque estoy tocando kultrung y estoy con mi
chamal. Mi kiipam (...) es lo que le dicen vestido, en realidad todo, la tela del weneru y del
chamal, se le dice chamal (...), es bonito; es bonita la vestimenta. Me lo puse para el wiriol

tripcmtu dCl hCCO, aunque fue muy enredado porquc Nnosotros nos hab{amos comprometido

? Con el propésito de rcsguardar la identidad de las personas jévcncs, los nombres son ficticios.
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para el dia 23 de junio; porque todos sabiamos que era para el 23, pero al final lo hicimos
cl 24 (...), pero lo hicieron de un dia pa otro. A mi me dijeron el 23 que iba a ser el llelipun
en la manana y que iba a haber choike purrun.'® Entonces no fue ast. Fue todo a las 11. Yo
tuve mis tres clases y ahi ya empez6 en acto (...). Aht habl6 el locutor y la locutora y era
muy distinto a la escuela anterior, porque fue organizado por el liceo, igual fue algo com-

plicado.

Aca, la estudiante destaca la diferencia de su experiencia respecto a ceremonias re-
levantes para el pueblo mapuche, entre su escuela anterior y el liceo actual. En la escuela
de primaria, la organizacién de la ceremonia era comunitaria, respctando los horarios
(en los que sale el sol) y el dia de realizacion, de acuerdo con lo planteado en la cosmovi-
sion mapuche. En tanto, en el liceo pareciera que la celebracion se hace mas por cumplir

que por el sentido cultural y espiritu:ﬂ que Con”eva, lo que a la estudiante le conflictaa.

Relata que ella fue la tnica con vestimenta, y eso le hizo sentir la diferencia respecto
a lo winka (no ser mapuche) y la cercania a lo extranjero/diferente; es decir, la vivencia
de una experiencia de frontera dentro de su espacio escolar, y con ello, la critica a quie-
nes parecen ser mapuche y no lo expresan: «nadie mas que yo fue con vestimenta, de mi
curso. No s¢ por que hay una (...) Cupan, pero es media winka,” digamos, tampoco me cae

muy bien; es media creida».

Miguel, de 17 afios, vive con su familia —con un fuerte arraigo a la cultura mapu-
che— en una zona rural; asistio en la primaria a distintas escuelas interculturales y luego
se movilizo a un liceo en una ciudad urbana. A la fecha de la entrevista, ¢l se encontraba
cursando 4° medio, y manifesto que en su liceo no existe mayor discriminacion, pero que
esto sucede porque muchos estudiantes son de origen mapuche; es decir, que si no fuese

ast, podrf:l darse mas discriminacion:

Por ¢jemplo, si hay un liceo donde vaya la mayor parte de personas no mapuche, por
cjemplo, alla no se hayan 50 personas mapuche, aht creo que ocurre mas el bullying. Pero
aca en el liceo la mayor parte de los nifios son mapuche, de apellido mapuche, enconces
no se da el bullying (...). En otros cursos —otra escuela— vi que los nifios se hacian bullying

asi, molestandose.

*© Llellipun (ngellipun): rogativa para pedir ayuda o proteccion. Choike purrun: baile que asemeja danza de pajaros
(choike = fiandu; purrun=baile)

" Winka: C] que no c¢s mapuchc.
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El segundo eje tiene relacion con la movilidad rural-urbana. En los grupos de estudi-
antes se da la diferencia de viajar todos los dias o de quedarse en internado. Quienes via-
jan diariamente refieren los agobios que imp]ica la movilizacion diaria, en tanto que en
quicnes habitan en internados aparece la «adaptacion» como experiencia vital, en cuan-

to practicas cotidianas y relaciones con amistades y familias.

Miguel asiste a un liceo que queda aproximadamente a 12 km de su casa, lo que im-
plica tener que viajar todos los dias entre 30 a 40 minutos; sin embargo, para ¢l y su fa-
milia la primera opcion no era el internado, principalmente por tener la libertad de ha-
cer otras cosas. Tanto ¢l como su familia signiﬁc:m al internado como una experiencia
de encierro y adoctrinamiento (lo plantca su familia en cuanto a cerrarse en la légica es-
colar). El participa de muchas instancias mapuche y colabora con su familia en el campo,

por lo que necesita tiempo libre:

Yo de mi casa salia oscuro y llegaba oscuro en invierno (...). Igual es agotador a veces,
porque estar levantandose todos los dias temprano y despucs volver ya colapsado de tanta
clase en el liceo, con la micro llena, ya (...). Si po, como estuvo el tema del covid, varios
apoderados optaron por no dejar internos a sus hijos y que viajaran todos los dias; enton-
ces ese bus que yo viajo, se viene repleto, lleno (...) eso es. [El internado] como muy estric-
to. Podria decirle que es una rutina muy estricta que habia que tener, ademas que no dan
mucho tiempo pa salir, una hora no mas, nada mas. Yo creo que eso estresa un poco por-

quc Cstoy 1’1’13,8 zlcostumbmdo a SCer mﬁs libI'C.

Roberto tiene 15 anos y su familia —su madre— vive en una ciudad rural. El asiste a
un liceo a la entrada de la ciudad, a una distancia de mas de 8o km de su casa; decidio
postular a ese liceo porque es bueno en ensefianza y porque le gustaba la idea de viajar.
Sin embargo, 1ueg0 de un ano, ha sido muy Complejo para ¢l sostener los viajes diarios,
tanto por los tiempos como por los costos econdmicos que implica, por lo que ¢l y su

madre optaron por el internado:

Es muy diferente, porque nunca habia pensado estar en un internado o cémo se podia
sentir vivir asi en un cspacio con mas personas o estudiantes (...). Al principio no tenia
pensado venir al liceo Temuco, Y €S0 €ra viajar poco y no estar tanto tiempo en un inter-
nado (...). Despucs decidi aca por el viaje, pero son como dos horas y cuarto (...). Es una
sala gigante —el internado— dividida en dos cursos. Hay tres pabellones: el primero es
donde estan los de primero y segundo, despuds esta la b que son los de tercero y cuarto, y

después esta el de las chiquillas (...); estan divididos por curso.
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Un aspecto que pasa a ser central en la vida de las personas jovenes que ingresan a los
internados son las rutinas de horarios para comer, dormir y levantarse. Lo otro son las
relaciones cercanas que alli se configuran como mundo mas cerrado, las cuales inciden
cn gustos, intereses y apoyos, y que se suman a una sensacion de «autonomia» en los es-
tudiantes y las estudiantes en relacion con sus familias. Es una vivencia entre dos lugares

diferentes.

Maria plantca que, a pesar de que al inicio le costod estar en un internado, ahora sus
amigas mas cercanas son de ahi; asi mismo, expresa gustos culturales —musica, series—
mas cercanas a la culcura citadina. Ella es de familia mapuche, en donde todos los inte-
grantes son Cvangélicos,” lo que la alcja de ciertas prﬁcticas mas ceremoniales, comunita-
rias y de campo, por no ser consideradas cercanas a dios. Ella piensa que seguira estudian-

do, pero fuera de su territorio:

A veces los papas te hablan [del internado] que hay que cuidar las cosas o que las ninas
son pesadas. Pero al final no; todo marcho muy bien y son muy buena onda las de mi pasi-
llo (...). Todo ha ido bien; de hecho, me he hecho mas amigas, en el internado; he hablado

con mas chicas. Me parece entretenido. Hace mucho que no socializaba.

Las aspiraciones de los estudiantes y las estudiantes para este ano se asocian princi-
palmentc con tener un buen rendimiento en sus liceos y salir con un buen promedio a
fin de afio. Otra aspiracién es socializar con sus pares y tener amigos y amigas, aprove-
char para volver a ser sociables, considerando los afos recientes de pandemia. Otra in-
tencion se asocia con estar bien con ellos o ellas mismas, con tener confianza en lo que

1’121C€1’1, con no sentir temor.

Algunos de los y las estudiantes seguirian en liceos cientifico-humanistas, otros en la
opcién técnico—profesional; esta eleccion se asocia con lo que quicren realizar posterior-
mente, es decir, con seguir una carrera universitaria o una profesic’m mas técnica, o un
tmbajo. Hay algunos individuos que quieren seguir Cercanos a sus territorios y otros que

no. En esta referencia a la cercania se da que quicnes tienen mayor cercania a su familia

“ En Chile, el concepro evangélico se usa coloquialmente para un conjunto de iglesias no catdlicas, especial-
mente para las Iglesias pentecostales. Esta religion se ha masificado en zonas mapuche y ha contribuido, desde
la colonizacion e instalacion del Estado chileno, a fragmentar las creencias y practicas del pueblo mapuche,
propiciando la creencia de que Dios no permite ciertas formas de expresion de creencias que son consideradas

pagann&
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mapuchc ya la comunidad, tienen la aspiracién de seguir cerca de sus familias y de su
cultura originaria. En tanto, quienes ya estan viajando o quedandose lejos de sus famili-
as, o no tienen tanta claridad de sus proyectos futuros, o se visualizan moviéndose a
OLTOS espacios y estudiando carreras deseables, sin haber definido atin una cstrategia

para ello.

Aca evidenciamos, como lo p]:mtean a]gunas investigaciones (Aravena et al., 2019;
Mendoza-Zapata, 2022), que en terminos de identidades y proyecciones, las relaciones
con la familia y la comunidad, o con las «raices», son fundamentales para la preservacion
de la identidad étnica y para el deseo de mejorar y reivindicar la comunidad, la cultura y

el territorio.

Miguel, quien plantea que es muy cercano a las practicas mapuche que la comunidad
realiza, se refiere a que sus aspiraciones de estudio y de traba]'o se relacionan con algo

que le permita seguir cerca de la comunidad y colaborar con las necesidades de esta:

Yo ahora saliendo de cuarto tengo que hacer la practica; como el colegio es téenico uno
sale con una carrera téenica, entonces uno tiene que hacer la practica; nosotros estamos
saliendo como en la quincena de noviembre, estamos saliendo nosotros y ahi despucs al
tiro se hacen las gestiones para hacer la practica y aht al tiro se hace la practica hasta fines
de diciembre, son 180 horas (...) y después quiero..., en todo el verano quiero trabajar lo
mas que pueda, en la especialidad (...) y después quiero dar la prueba..., como se llama, la
PTU, quicro dar esa prueba ¢ intentar ir a la Universidad (...). Ahi tengo que ver yo, como
vivo en el campo, podria estudiar Ingenieria agronoma, cosa que tenga que ver con mi
entorno, algo asociado con el campo, que me sirva..., o profundizar mas en construcciones

1. . 4 .. ! . .
mCtlelCZlS, @] ]O quc siempre s¢ esta requmcndo, mecanica automotriz, €so.

Fernanda, quien se define cercana a la comunidad en la que vive, y a su familia, que
es mapuche, también sefala que a futuro le gustaria estudiar algo que le permita quedar-
se viviendo en el campo y volver a encontrarse con sus compafieras y companeros de en-

senanza primaria:

Conversamos (con pares) sobre quée cosas podemos hacer cuando nos juntemos, o que co-
li ! !

sas podemos hacer cuando mds grande..., cuando scamos mas grandes. Estdbamos pensan-

do en trabajar todos en lo mismo..., estabamos hablando de eso, queriamos estar toda la

vida juntos, los cuatro.

Rev.latinoam.cienc.soc.ninez juv. - Vol. 22, n.2 1, enc.-abr. de 2024 17

E-ISSN: 2027-7679 - ]1t’L’}\>:““““‘x1\\i.\v1gs"m.l1(~m»5‘1M‘sn].;i.l.(v';u(x



Ella quicre estudiar pcdagog{a, psicolog{a 0 agronom{a, para volver a su territorio, al
campo. Su abuelo es lonko y quiere aprender el idioma mapudungiin, para poder enten-

dCT més 14 ]engua.

Por su parte, Maria, quien esta en un liceo de alto rendimiento en la ciudad y vive

en el internado durante la semana, senala que en su ciudad de origen hay menos oportu-
. ! 1. ! . ~

nidades y que, por tanto, tendra que movilizarse donde tenga mas opciones. Sefiala ex-
ph’citamcntc que no sabe si en el futuro va a vivir en el campo. Ademas, sus aspiraciones
de estudio tienen que ver con carreras universitarias de alta exigencia (medicina, ingeni-
eria). De esta manera, POCo a poco va conﬁgurando aspiraciones mas individuales, cen-
tradas en el exito personal y en la movilidad social: «Yo creo que moverme a otro lado

quizas, donde tenga mas oportunidades».

En cuanto a la configuracion de identidades, hay estudiantes que se ajustan a la
construccion de una identidad de buen o buena estudiante, en quienes la narrativa esta
centrada casi exclusivamente en ese atributo y pertenencia. Mientras que otros u otras
estudiantes relevan el hecho de «ser mapuche» o de vivir en un contexto rural, ya sea re-

afirmando identidad, matizandola o negandola.

Fernanda, es nieta de una autoridad mapuche de su comunidad (lonko) y su familia
es cercana a las practicas y ceremonias, destacando la crianza con valores mapuche. Plan-
tea lo importante que ¢s para ella su culeura originariay la continuidad que €so va a te-
ner en su vida. Ademas, manifiesta que, en el cambio de escuela primaria a secundaria,
es evidente la pérdida de instancias de entrega de contenidos mapuche en el nuevo esta-

blecimiento escolar, el cual es de un dueno catdlico:

Me siento orgullosa de ser mapuche...; s¢ algo de mapudungiin: saludar, presentarme (...).
Mi abuelo habla harto mapudungiin (...). Quiero seguir haciendo las comidas tradiciona-

les y todo eso; seguir trabajando el campo y esas cosas.

Sofia vive con su familia en una zona rural. Su padre y su madre refieren participar

/ . ./ . . . o/ 1- .
cn pI'ZlCUCZlS lePUChC y tamblen €n mstancias dC I'CllglOl’l Cvangchca. EHQ va a] llCCO cn

? El hecho de asistir a un establecimiento religioso, o incluso que en las familias mapuche exista la creencia
catdlica o evangélica, implica un alejamiento de ciertas practicas sociales y religiosas del pueblo mapuche,
porque para las religiones antes nombradas, algunas practicas son consideradas paganas.
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un sector urbano, donde vive en un internado toda la semana y solo ve a su familia los
fines de semana. Para ella, vivir en la ciudad ha sido un aprendizaje, y plantea las «des-
ventajas» de ser joven en zona rural. Ella espera ser una muy buena estudiante, de forma
tal que enfoca sus esfuerzos; es decir, piensa que mediante el estudio podr{a Hcgar a ob-
tener algunos aprendizajes o posibilidades que no ha tenido. No refiere mayormente al

hCCl’lO dG SCT mapuche:

Yo casi nunca he ido al cine, mas que nada por el tema de los estudios, y no he tenido tan-
to tiempo libre para esas cosas. Aparte aqui [internado] no se puede salir mucho porque

tenemos que tener una autorizacion y todas esas cosas. Igual en mis tiempos libres cuando
estoy en la casa, ayudo a mi madre [en el campol. Me enfoco en los estudios y en las tareas

que tengo y de repente me doy el tiempo libre para ver pelicula o algo ast.

Resalta las oposiciones que realiza entre tener Y NO tener tiempo por vivir en el
campo («no tener tiempo por trabajar/colaborar con tareas de la tierra»), pero tambicn
por el hecho de estar en la ciudad, viviendo encerrada en un espacio —ecl internado— y
dedicada al estudio. Otras diferencias que Sofia senala, con cierta vision de déficit en
relacion con el hecho de provenir de zona rural, son el acceso a la cultura y a las formas

del habla, las que serian mas desarrolladas en la ciudad urbana.

En el area de cultura, igual bastante... Por ejemplo, tengo un primo que habla como stper
huaso, por ast decirlo; y, por ejemplo, aca como que ahora tengo un companero que se
llama Camilo, que es de mi curso y que tiene palabras muy bonitas para expresarse. Y hay

otros compafieros que son tipo «ignorantes», si se puede decir esa palabra, y no entienden

lo que dice.

A partir del analisis de estos seis casos, se observan a]gunas continuidades o ruptu-
ras en la conﬁguracién de la identidad étnica de estudiantes mapuchc, asi como la inci-
dencia de estas identidades en experiencias y aspiraciones educativas en las gentes jove-

nes que transitan de escuelas primarias rurales a liceos urbanos.

Los estudiantes y las estudiantes que Cxplicitzm tener mas cercania a prﬁcticas y sa-
beres mapuches y, por tanto, «sentirse» mapuche (es decir, una mayor identificacion con
algunas caracteristicas y practicas) expresan en sus narrativas una perspectiva mas critica

de las experiencias de transito de la ensenanza primaria a la secundaria. Senalan que en
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secundaria dcsaparcccn las ensefianzas asociadas a saberes y lcngua de dicha cultura;
manifiestan aspectos diferenciadores con otros estudiantes no mapuches y relatan su
cercania respecto a espacios familiares y comunitarios donde hay continuidad de aspec-
tos propios de su cultura, lo que no sucede en los espacios educativos. Sus experiencias se

expresan a modo de frontera, entre una realidad y otra.

En relacion con la conﬁguracién de identidad en este paso de primaria a secundaria,
las estudiantes y los estudiantes que sienten un fuerte arraigo hacia sus comunidades y s¢
conciben mapuches; es decir, «viven» ese ser mapuche mediante encuentros, ceremonias
y trabajo de la tierra. En la mayor{a de los casos cuentan con una «autoridad» tradicio-
nal al interior de sus familias (lonko, machi, werken), se definen como mapuches y proyec-
tan su futuro en relacion con esta identidad: sus aspiraciones de alguna manera conside-

ran el «sentirse mapuche».

Por su parte, estudiantes provenientes de familias que manifiestan menos cercania a
practicas y saberes mapuche y que, en general, profesan la religion evangelica o la catdlica
(y, por tanto, sus prz’tcticas mapuche son menos cotidianas, asi como también su sentido
de pertenencia es mas laxo), tienden a tener una perspectiva mas normalizadora de la
perdida de entrega de saberes mapuche en el espacio educativo. Ademas, justifican la
exigencia escolar, y algunos y a]gunas residen en internados donde el estilo de vida se cen-

tra totalmente en lo escolar.

En cuanto a las aspiraciones de estos sujetos, estas se conﬁguran principalmente en
relacion con la identidad que se define como ser un buen o una buena estudiante, o sim-
p]cmcntc de ser estudiante, mas que de «ser mapuchc». Esta identidad toma caracteris-
ticas mas asociadas a la cultura hegemonica en torno a la legitimacion del esfuerzo y del
éxito profesiona], y de la proyeccién de una «buena vida», entendida en su dimension de

tener acceso a bienes Y SErvicios.

Los hallazgos encontrados presentan similitud con algunos estudios anteriores en los
-~ . 1 o/ . .
que se senala: 1) la relevancia de las familias en la contencion emocional y social frente a
posibles discriminaciones o experiencias vistas desde el no reconocimiento de ser mapu-
che (Aravena et al., 2019; Mendoza-Zapata, 2022; Mellor et al., 2009), ast como la agencia
persona] de estudiantes frente a procesos de exclusion y discriminacion (Mendoza—Zapa—
ta, 2022; Vasquez-Palma er al.,, 2022); 2) la importancia de generar espacios educativos
desde una perspectiva intercultural decolonizadora que genere participacion e inclusion
e fondos de conocimiento e identidad del pueblo mapuche (Mufoz, 2021); 3) el rol de la
de fondos d t dentidad del puebl puche (M );3) el rol de |
escuela y de los internados como espacios de disciplina y adoctrinamiento de una iden-
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tidad de estudiante mas focalizada en los estudios hegemonicos y con foco en la identi-
dad nacional, que alejan a los individuos jovenes de sus contextos familiares y de su per-
tenencia de origen (Mansilla er al., 2018); 4) la débil existencia de espacios de reconoci-
miento o Cxprcsién de identidades mapuchc en las escuelas, lo que genera conﬁguracio—
nes identitarias que van desde la negacion y la matizacion hasta la reivindicacion de
identidades mapuche en estudiantes (Aravena et al., 2019; Rain, 2022; Sepﬁlveda, 2022;

Szule, 2015; Vasquez-Palma et al., 2022).

Como principales contribuciones de los resultados actuales de esta investigacion,
destacamos las desigu:ﬂdades existentes en la educacion de estudiantes provenientes del
contexto rural mapuchc. Una de las principalcs riene que ver con la movilidad diaria o
semanal, que implica un esfuerzo fisico y emocional de las gentes jovenes, asi como eco-
nomico y afectivo de las familias. Ademas, un dcsarraigo de sus territorios de origen y de

las relaciones y sentidos que ahi se dcsplicgan, ast como de la cultura e identidad mapuchc.

Otra desigualdad esta relacionada con que el resguardo de saberes y conocimiento
mapuche (y, por tanto, de la cultura y lengua de este pueblo) se focaliza en la agencia
pcrsonal y familiar que tienen los estudiantes y las estudiantes. Tanto las personas jévc—
nes como sus familias se esfuerzan y trabajan por resguardar, fomentar y perpetuar la
identidad y expresién de la cultura de origen, sin un correlato a nivel de dispositivos

educativos.

Considerar estas desigualdades resulta crucial para un trabajo a nivel local y nacio-
nal que busque generar espacios de reconocimiento de epistemolog{a y pra’cticas propias
del pueblo mapuche —ast como de otros pueblos originarios—; ello permitiria a los es-
tudiantes un transito con mas arraigo en sus contextos de origeny aprendizaj ¢s, posicio-

Tléll’ldO 61 va]or dC SQbCT‘CS 10C21]€S.

Algunas limitaciones de esta invcstigacién se asocian principalmcnte a las restriccio-
nes metodologicas que dificultan trabajar en formatos investigativos mas participativos
y cotidianos con la pob]acién estudiantil y con sus familias; formatos que posibi]iten un
conocimiento mas profundo tanto de la cultura de origen como de la cultura escolar de
los lugares de destino de los estudiantes y las estudiantes. Lo anterior para dar cuenta de
intersecciones, continuidades y rupturas en formatos cotidianos. También, un formato
investigativo 10ngitudinal pcrmitir{a abordar de manera mas profunda ya mas 1argo

plazo los efectos en aprendizajes, socializacion y configuracion de subjetividades.
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