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Resumen

Se presentan los hallazgos de un estudio sobre las representaciones sociales de
la infancia y la educacién construidas y disputadas durante la formacion de estu-
diantes de la carrera maestro/a en primera infancia. Participaron estudiantes de
primero y cuarto afio (grupos de discusién) y referentes institucionales (formado-
ras/es y directivos; entrevistas). Desde una perspectiva critica y de derechos, se
analizaron tensiones y transformaciones en las concepciones estudiantiles, iden-
tificando disputas simbdlicas entre modelos tradicionales y enfoques criticos. Los
hallazgos evidencian posicionamientos ambivalentes, tensiones entre discursos
normativos y practicas adultocéntricas, asi como una progresiva revalorizacion
del juego, el cuidado y el vinculo como dimensiones pedagdgicas. Se concluye
que la formacién docente inicial constituye un espacio de disputa simbdlica y
apropiacién subjetiva, atravesado por condicionamientos institucionales y cultu-
rales. El estudio aporta claves para repensar dispositivos curriculares y condicio-
nes formativas que habiliten la transformacion en clave ética, politica y situada.

Palabras clave
Infancia; representaciones sociales; formacién de docentes; educacién en la pri-
mera infancia; derechos del nifio; tensiones pedagdgicas.

Tesauro
Tesauro de Ciencias Sociales de la Unesco.

Puntos clave

¢ La formacién docente inicial es un espacio donde se disputan sentidos sobre la
infancia y sobre el rol de la educacion infantil.

¢ Las estudiantes sostienen concepciones ambivalentes: combinan discursos de

derechos con précticas y miradas adultocéntricas heredadas.

¢ Las experiencias formativas que habilitan reflexién critica, juego, cuidado y vinculo
favorecen cambios hacia enfoaues mas respetuosos de los derechos de nifas/os.
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Study on the conceptions of childhood in early childhood education students
Abstract

The article presents the findings of an interpretive qualitative study on the social representations of
childhood and education that are constructed and contested during the training of students in the
Early Childhood Teacher Education program. Participants included first-and fourth-year students (fo-
cus groups) and institutional stakeholders—teacher educators and administrators—(interviews). From
a critical and rights-based perspective, tensions and transformations in students’ conceptions were
analyzed, identifying symbolic struggles between traditional models and critical approaches. The
findings reveal ambivalent positions, tensions between normative discourses and adult-centered
practices, and a gradual revaluation of play, care, and relationships as pedagogical dimensions. It is
concluded that initial teacher education constitutes a space of symbolic struggle and subjective ap-
propriation, shaped by institutional and cultural constraints. The study offers insights for rethinking
curricular frameworks and training conditions that enable transformation in ethical, political, and con-
text-sensitive terms.

Keywords

Early childhood; Social representations; Teacher education; Early childhood education; Children's
rights; Pedagogical tensions.

Estudo sobre as concepcoes de infancia em estudantes de educacao infantil
Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um estudo qualitativo interpretativo sobre as representagdes
sociais da infancia e da educacdo construidas e contestadas durante a formacéo de estudantes do
Programa de Formac&o de Professores da Educacéo Infantil. Os participantes incluiram estudantes
do primeiro e do quarto ano (grupos focais) e representantes institucionais —formadores de profes-
sores e gestores— (entrevistas). A partir de uma perspectiva critica e baseada em direitos, foram
analisadas as tensdes e transformagdes nas concepgdes dos estudantes, identificando disputas sim-
bdlicas entre modelos tradicionais e abordagens criticas. Os resultados revelam posi¢des ambivalen-
tes, tensGes entre discursos normativos e praticas centradas no adulto, e uma revalorizagdo progres-
siva do brincar, do cuidado e da conexdo como dimensdes pedagdgicas. O estudo conclui que a
formacdo inicial de professores constitui um espaco de disputa simbdlica e apropriacdo subjetiva,
moldado por restri¢cdes institucionais e culturais. Ele oferece perspectivas para repensar os marcos
curriculares e as condi¢des de formacgéo, de modo a possibilitar a transformacgao a partir de uma
perspectiva ética, politica e situada.

Palavras-chave

Infancia; Representacgdes sociais; Formac&do docente; Educacéo da primeira infancia; Direitos da
crianga; Tensdes pedagdgicas.
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o /
Introduccion

E n las tltimas decadas, la atencion y educacion en la primera infancia ha cobrado
centralidad en las agendas internacionales y nacionales, tanto desde una pers-
pectiva de ampliacion de derechos como de mejora en la calidad de vida de las infancias.
En Uruguay, este nivel educativo adquirié relevancia institucional y poHtica a partir de
la promulgacién de la Ley General de Educacion 18 437 (Uruguay, 2008), que incorporé
formalmente esta etapa al Sistema Nacional de Educacion. En este marco se creo el Con-
sejo Coordinador de la Educacion en la Primera Infancia,' con el cometido explicito de
promover la profesionalizacién de los educadores en primera infancia, articulando la

accion de diversos actores institucionales.

Este consenso interinstitucional sobre la necesidad de una formacion especfﬁca
Condujo a la creacion de la carrera de maestro/a en primera infancia.? La propuesta co-
menzo con el Plan 2013 de Asistente Técnico en Primera [nfancia y se consolido con el Plan
2017 de maestro/a en primera infancia, como parte de las formaciones en educacion del
Consejo de Formacion en Educacion ([CFE], 2013; CFE, 2017), consolidandose progresi-
vamente en diversos institutos de formacion en educacion del pal's. Esta formacion no
solo responde a una demanda institucional, sino también a una transformacion en las
concepciones sobre la infancia y el rol docente, pasando de enfoques asistenciales o
adultocéntricos —centrados en satisfacer necesidades basicas y en la autoridad adulta—

a miradas que reconocen a ninas y ninos como sujetos de derechos.

"El Consejo Coordinador de la Educacion en la Primera Infancia se cred con el cometido CXpHCitO de promo-

ver la profesiona]izacién de los educadores en primera infancia y articular la accidn de diversos actores institu-
cionales (Consejo Coordinador de la Educacion en la Primera Infancia [CCEPI], 2014).

* La Comision de Trabajo Organizacion Curricular de la Carrera de Primera Infancia, creada en noviembre de

2011 a partir de una solicitud de la Direccion de Educacion del Ministerio de Educacion y Cultura, presento el
pan de estudios de la carrera de «maestro de en primera infancia» y «asistente técnico en primera infancia». No
obstante, se aprobo tnicamente la de asistente téenico, a solicitud del Consejo de Educacion Inicial y Primaria
(Administracion Nacional de Educacién Piblica, 2013; CCEPI, 2014).
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Para analizar estas transformaciones en las concepceiones estudiantiles, este estudio
se fundamenta en la teoria de las representaciones sociales (Jodelet, 1986), que concibe
estas representaciones como sistemas de interpretacién de la realidad, socialmente ela-
borados y compartidos, que orientan las practicas y configuran las relaciones sociales.
Las representaciones sociales no son meras reproducciones de lo real, sino construccio-
nes activas que permiten a los sujetos comprender y actuar en su mundo cotidiano, ope-
rando a través de procesos de objetivacion (que transforman lo abstracto en concreto) y
anclaje (que integra lo nuevo en esquemas previos). Desde esta perspectiva, las concepei-
ones sobre la infancia que construyen las futuras docentes pueden entenderse como re-
presentaciones sociales dindmicas, sitcuadas en contextos formativos Cspccfﬁcos y sujetas

a procesos de disputa, negociacion y transformacion a lo largo de la trayectoria académica.

Este proceso se inscribe en debates latinoamericanos que han cuestionado los enfo-
ques tecnocraticos de la infancia, promoviendo miradas criticas situadas, como propo-
nen Alvarado y Llobet (2013), Osoro y Meng (2008) y Sepulveda-Kattan (2021), quienes
destacan la importancia de estudiar las representaciones sociales y pra’cticas pedagégicas

desde las Cspcciﬁcidadcs del Sur Global.

Sin embargo, los discursos y practicas en torno a la infancia no son homogeneos.
Persisten tensiones entre enquues de derechos, representaciones tradicionales y mode-
los pcdagégicos heredados. En la linea de la critica a la pcdagog{a moderna, Narodowski
(1994) ha mostrado como la escuela se organiza en torno a una infancia que debe ser
normalizada y gobernada, lo que ayuda a comprender la persistencia de estas matrices

en la formacion docente.

En este contexto, resulta clave preguntarse qué concepeiones de infancia y de educa-
cion infantil construyen los futuros docentes a lo ]argo de su formacion, como se trans-

forman y que factores inciden en dicho proceso.

Como senala Gaitan (2022), «la infancia es una construccion social que se redefine
en funcion de las transformaciones culturales, po]{ticas y cientificas del momento histo-
rico» (p. 2), lo cual interpela de forma directa la formacion docente como espacio de

disputa simbolica.

Esta concepcién se inscribe en una linea critica que, desde la socio]ogl'a de la infan-
cia, ha problematizado las nociones universales y naturalizadas de ninez. James y Prout
(1997) propusieron seis postulados fundantes para estudiar la infancia como construc-

cion social, destacando su variabilidad, agenciay contextualizacion. Del mismo modo,
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Sarmento (2021) subraya la necesidad de atender a las culturas infantiles como realidades
significativas y generacionales, lo cual desafia los marcos adultocéntricos y las practicas
uniformizantes. Desde esta perspectiva, Maya]] (1996) subraya que las experiencias infan-
tiles se configuran en ordenes sociales e institucionales concretos, por lo que las repre-
sentaciones docentes no pueden desligarse de las estructuras organizativas y de poder en

1215 quc s¢ producen.

En este contexto, el presente estudio parte de la pregunta: ;qué concepciones de in-
fancia construyen los estudiantes de la carrera maestro/a en primera infancia del Conse-
jo de Formacion en Educacion, Administracion Nacional de Educacion Puablica, y de qué
manera estas concepeiones se transforman a lo largo de la formacion en los institutos de
Montevideo y Payszmdﬁ? Para responder a esta interrogante, el proyecto se propuso como
objetivo genera] conocer las concepceiones de infancia que construyen los estudiantes al
inicio y al egreso de la carrera, en estos dos contextos institucionales. A partir de esta
exploracion, se busca generar conocimiento que contribuya a los procesos de mejora y
monitoreo de la carrera, ofreciendo insumos relevantes para docentes, equipos académi-

cos y el Consejo de Formacion en Educacion en su conjunto.

Los objetivos especificos de la investigacion fueron: 1) explorar las concepciones de
infancia y de educacion infantil que construyen los estudiantes de ambos institutos;
2) comprender los principales factores que inciden en la construccion de dichas concep-
ciones; 3) analizar similitudes y diferencias entre estudiantes de primer y cuarto afio; y
4) conocer en qué medida el contexto institucional de formacion incide en dichas con-

cepciones.

Desde una perspectiva critica y situada, interesa especialmente explorar como se
tensionan y resigniﬁcan estas representaciones en el recorrido formativo, poniendo cn
di:ﬂogo discursos normativos, experiencias pra’cticas Yy mMarcos institucionales Cspcc{ﬁcos.
En este marco, se desarrolld una investigacion cualitativa, de caracter exploratorio, en
institutos pﬁb]icos de formacion en educacion de Montevideo y Paysandt'; pertenecien-
tes al Consejo de Formacion en Educacion, que imparten la carrera maestro/a en prime-
ra infancia. La estrategia metodologica, basada en entrevistas semiestructuradas a refe-
rentes institucionales (n = 5) y grupos de discusion con estudiantes de primero y cuarto
afio (n =4 grupos), pcrmitié abordar de manera situada los sentidos en disputa sobre
infancia, educacion y formacion docente. El analisis facilico la construccion de catego-

1”1,218 quc dzm cuenta dﬁ ]2 transformacio’n dC ]’AS COl’lCCpCiO]’]ﬁS estudianti]es a 10 IQTgO dC
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la carrera, intcgrando ml'ﬂtiplcs perspectivas y ofreciendo aportes teoricos y Cmp{ricos

de relevancia para el campo educativo uruguayo.

Antecedentes: estudios sobre la formacion docente y
las concepciones de infancia

Este estudio se inscribe en un campo de produccién critica latinoamericana que ha
abordado la infancia y la formacion docente desde enfoques contextualizados, ¢tico-po-
liticos y relacionales. Desde este lugar, recupera contribuciones que problematizan los
sentidos construidos sobre la infancia en contextos marcados por desigua]dades estruc-

turales y dispositivos de poder (Alliaume, 2018; Casallas, 2022; Llobet, 2014; Oberti, 2014).

A continuacion, se presentan antecedentes relevantes que permiten contextualizar
el problcma de investigacién en el campo de la formacion docente y las concepciones de

infancia.

A nivel nacional existen investigaciones sobre representaciones y concepciones en
distintas areas del campo educativo y social. En lo que refiere especificamente a la aten-
cion y educacion en la primera infancia, no obstante, son escasas las investigaciones que
abordan especificamente los procesos de formacion docente en la carrera de maestro/a
en primera infancia. A nivel region:ﬂ y €n Otros contextos, diversas investigaciones reci-
entes permiten ampliar el panorama sobre la configuracion de concepciones en la for-

macion docente.

Estas investigaciones muestran que las concepciones de infancia y formacion docen-
te se configuran en dialogo con factores institucionales, culturales y personales. Por
cjemplo, Martinez-Bello et al. (2025) estudian las percepciones de educadoras y estudian-
tes de formacion docente respecto al conocimiento pedagégico sobre el movimiento en
la educacion infantil, evidenciando tensiones entre lo prescripto y lo practicado. Corva-
lan et al. (2021) analizan las concepciones de docentes sobre problematicas infantiles en
contextos educativos, destacando la influencia de representaciones previas en las précti—
cas pedagogicas. Finalmente, Caicedo et al. (2024) proponen un marco conceptual sobre
las concepciones en la formacion docente, desde una perspectiva critica y situada en

! . .
America Latina.

En su tesis de maestria, Alliaume (2018) Cxplora las representaciones y concepciones
sobre la infancia y la educacion infantil en actores tecnico-politicos vinculados al disefio

¢ imp]ementacién del Plan Caif. El estudio permite evidenciar como estas concepceiones
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inciden en la orientacion y gcstién de las poh’ticas pﬁb]icas. Este tipo de analisis se vuelve
especialmente relevante a la luz de los trabajos recientes sobre la construccion de repre-
sentaciones en el campo educativo, que destacan como estas imagenes no solo modelan
discursos institucionales, sino que configuran modos de relacion pedagogica (Cordoba-

Andrade et al., 2022).

Oberti (2014) analiza las representaciones sobre la familia presentes en el Plan Caif‘y
el Programa Nuestros Ninos, destacando su funcion estructurante en las prz’tcticas insti-
tucionales y en los modos de intervencion profesional. Advierte que estas representacio-
nes puedcn constituir obstaculos cpistemo]égicos si no son exp]icitadas y revisadas. Este
enfoque se complementa con estudios recientes que examinan como las concepciones
sobre la familia influyen en las practicas institucionales y en la implementacion de poli-

ticas dirigidas ala primera infancia.

De Leon (2012) indaga en la participacion infantil en centros de educacion inicial,
identificando distintas concepciones de infancia que influyen en las formas de relacion
que establecen las maestras, y problematizando la distancia entre los discursos instituci-
onales y las pra’cticas reales. Aportes mas recientes, como los de Cordoba-Andrade er al.
(2022), permiten profundizar en este analisis, mostrando como las representaciones soci-
ales que los adultos tienen sobre la infancia condicionan sus expectativas sobre la parti-
cipacion de niftos y ninas, reproduciendo modelos que oscilan entre la tutela y la auto-

/
nomia.

Etchebehere (2012) analiza el principio de autonomia progresiva en la educacion ini-
cial, mostrando dificultades en su intcgracién desde la perspectiva de derechos y en el
reconocimiento del rol docente como garante de esos derechos. En esta misma linea,
Gaitan (2022) senala que uno de los principales desafios actuales en la sociolog{a de la
infancia consiste precisamente en garantizar el ¢jercicio efectivo de los derechos de los
niflos y ninas, evitando reducciones formales 0 meramente discursivas, y promoviendo
practicas pedagogicas que reconozcan su agencia. Por su parte, Leopold (2014) muestra
como los discursos sobre la infancia se han tejido en ‘laberintos’ donde conviven matri-
ces tutelares, moralizantes y de control, que siguen influyendo en las formas de pensar y

educar a nifias y ninos.

A nivel rcgional, investigaciones recientes han retomado el vinculo entre poh’ticas
de infancia, representaciones sociales y escenarios formativos. Pedraza-Ramirez et al.
(2022), por ejemp]o, analizan como las condiciones sociales y culturales de contingencia
reconfiguran las representaciones sobre educacion infantil, afectando tanto los imagina-
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rios institucionales como las prﬁcticas formativas. En la misma linea, Scpﬁlvcda—Katmn
(2021) destaca la importancia de pensar la sociologia de la infancia desde Ameérica Latina
como ]ugar de enunciacion, subrayando la necesidad de contextualizar los discursos pe-
dagogicos en relacion con las politicas publicas y los dispositivos de formacion. Estos
enfoques actualizan discusiones planteadas por Osoro y Meng (2008), quienes ya adver-
tian sobre las tensiones entre modelos normativos y representaciones docentes en el di-

seno de escenarios educativos para la primera infancia.

Ortros estudios relevantes son los de Hernandez y Pargas (2005), quienes encuentran
que, pese a que los Proyectos Pedagégicos de Aula integran el discurso de derechos, las
prz’tcticas se hallan mediadas por representaciones arraigadas en los educadores: y el de
Garcia et al. (2012), que identifica concepciones heterogeneas y contradictorias sobre la
infancia entre docentes de nivel inicial y primaria. En esa misma linea, Cordoba-Andra-
de et al. (2022) advierten que las representaciones sociales que los adultos construyen so-
bre la infancia tienden a oscilar entre visiones deficitarias y discursos idealizados, lo cual
incide directamente en las prﬁcticas educativas y en las formas de relacion con los nifios
y nifias. Estas tensiones evidencian la necesidad de una formacion docente que permita

. . . . .
revisar criticamente 105 SllpllCStOS quc sostienen dlCthS concepciones.

En la regién, diversos estudios muestran que la incorporacién del enfoque de dere-
chos en la formacion inicial es mas declarativa que efectiva. Pineda er al. (2009) caracte-
rizan un conjunto importante de programas universitarios de educacion inicial en Co-
lombia y sefialan que solo una minoria explicita en sus curriculos una perspectiva de de-
rechos de la infancia, prcdominando miradas tradicionales sobre la educacion inicial y
una actualizacion curricular mas preocupada por la «calidad académica» que por las

condiciones reales de la ninez.

En esta direccion, Lozano-Vicente (2016) sostiene que los derechos del nifio se fun-
damentan en el reconocimiento de la individualidad infantil y se despliegan en configu-
raciones sociales capaces de otorgar valor a esa singularidad, lo que refuerza la necesidad

de pensar la formacion docente desde una perspectiva de derechos situada.

Diversos estudios coinciden en sefialar tensiones entre los discursos sobre infancia y
las prﬁcticas pedagégicas reales. Caldo et al. (2012) identifican estereotipos que oscilan
. o/ . . o/ . . . . . .
entre la naturalizacion y la idealizacion, lo cual 51mp11ﬁca las experiencias infantiles.
Garcia-Martinez y Osorio-Diaz (2020) profundizan esta linea al seftalar una disociacion
persistente entre los discursos institucionales y las précticas docentes. Complementari—

amente, los trabajos coordinados por Zapata (Zapata & Ceballos, 2010; Zapata & Res-
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trepo, 2013) subrayan la importancia de interrogar estas concepciones en los procesos de

formacion, y aportan herramientas metodologicas para su analisis.

Este estudio se inscribe en esa linea de indagacién, pero aporta una mirada especfﬁ—
ca centrada en la construccion de concepciones de infancia por parte de estudiantes en
formacion, un aspecto poco explorado en el contexto uruguayo. A partir del analisis de
sus trayectorias formativas y de los marcos institucionales concretos en que se desarrol-
lan, se busca comprcndcr cOmo estas concepciones se conﬁguran y transforman a lo lar-

go del proceso formativo.

En conjunto, la literatura revisada da cuenta de un campo en construccion, marcado
por tensiones entre representaciones tradicionales y enfoques de derechos en la educa-
cion infantil. No obstante, ain son escasos los estudios que analizan las trayectorias
formativas desde las voces estudiantiles y que exploren cOmMo estas rcsigniﬁcan sus con-
cepciones en didlogo con experiencias practicas ¢ institucionales. Particularmente en el
contexto uruguayo, falta profundizar en el modo en que la formacion docente inicial se
conﬁgura COmo espacio de disputa simbolica, subjetivacién y relectura critica de lo ins-
tituido. Este estudio se propone aportar en esa direccion, posicionandose en el cruce en-

tre formacion, representaciones sociales y derechos de las infancias.

Método

La investigacién se desarrollo a partir de un enfoque cualitativo de tipo exp]orato—
rio, enmarcado en una perspectiva interpretativa que permite recuperar los sentidos
subjetivos y situados que las y los estudiantes elaboran sobre la infancia y la docencia
(Manrique, 2022; Pedraza-Ramirez et al., 2022). Se trabajé con estudiantes de primery
cuarto ano de dos instituciones pﬁblicas de formacion docente. Esta perspectiva permite
captar la dimension simbolica y situada de los sentidos construidos por las y los estudian-
tes, reconociendo el pape] activo de los sujetos en la interpretacién de sus experiencias

formativas (Manrique, 2022; Pedraza-Ramirez et al., 2022).

Se realizaron entrevistas semiestructuradas y grupos de discusion en los que partici-
paron 13 estudiantes. Como plantea Casallas (2022), los grupos focales constituyen her-
ramientas valiosas para indagar representaciones sociales naturalizadas en el campo edu-
cativo, abriendo espacios de problematizacion colectiva. Las entrevistas y grupos fueron
grabados, transcritos y analizados con base en categorias construidas desde los nucleos

problcm:’xticos del marco tedrico y la propia lectura del material Cmp{rico.
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La seleccion de los participantes se realizo mediante un muestreo por conveniencia,
atendiendo a criterios de accesibilidad, pertinencia y disponibilidad, en linea con los
p]anteos metodo]égicos de Hernandez er al. (2014), Tay]or et al. (2016) y Valles (2003). Se
incluycron estudiantes rcgularcs de primero y cuarto ano de la carrera Maestro/a en
Primera Infancia, con trayectoria activa en la formacion y participacién en instancias
curriculares de pr:ictica. Asi mismo, se convoco a referentes institucionales con vinculo
docente o de coordinacion directa en las unidades curriculares del plan de estudios.
Aunque la convocatoria fue abierta a mas estudiantes, participaron Unicamente quienes
respondieron y concurrieron voluntariamente a la invitacion, lo cual constituye una li-
mitacion propia de este tipo de cstrategias de muestreo. Fueron excluidos aqucllos €asos
en los que no se hubiera completado el trayecto formativo correspondiente al afio en

curso o Cuando no CXiSUIZI TC]QCiO,T] directa con ]a propuesta formativa dC 14 carrera.

Las participantes del estudio fueron 13 estudiantes mujeres, lo que rcﬂcja la fuerte
feminizacion de la carrera Maestro/a en Primera Infancia en Uruguay. Sus edades se ubi-
caban mayoritariamente entre los 20 y 30 anos, con trayectorias formativas diversas. En
el caso de Montevideo, todas eran oriundas de la capital, mientras que en Paysandt'l una
estudiante provenia de otro departamento, lo que introduce una variable territorial sig-
nificativa. En cuanto a los referentes institucionales entrevistados, se trato de docentes
de unidades curriculares troncales de la carrera, en particular de asignaturas vinculadas
a la didactica de la practica en primero y cuarto ano, ast como a areas de las ciencias de
la educacion. Este conjunto de perﬁ]es aporté una mirada Complcmentaria entre el dis-

curso estudiantil y el enfoque formativo promovido por las instituciones.

El disefio considero principios eticos fundamentales como el consentimiento infor-
mado, la confidencialidad y el respeto por la autonomia de las participantes. En linea
con Fernandes (2021), se asumio una ética situada en la relacion invcstigadora, que reco-
noce el cuidado y la reflexividad como dimensiones sustantivas de la practica investiga-

tiva, incluso cuando no se trabaja directamente con nifios o nifas.

Diseno metodol(')gico y enfoque cpistemolégico

El diseno mctodolégico asumido se nutre de una concepcién critica y situada de la
produccién de conocimiento. Como se p]antea en el informe, se parte del reconocimien-
to de la subjetividad, de la implicacion del investigador en el proceso y de la necesidad
de generar condiciones para el diélogo con las y los actores educativos desde una 1égica

de co-construccion. Esta opcién metodolégica habilita el acceso a dimensiones simboli-
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cas que dificilmente podr{an ser aprchcndidas mediante estrategias cuantitativas o es-

tandarizadas.

En este sentido, Manrique (2022) sostiene que «las representaciones sociales son
formas de conocimiento social que se construyen en la interaccion y que permiten a los
individuos y grupos interpretar y dar sentido a su realidad cotidiana» (p. 120). Ast mis-
mo, Pedraza-Ramirez et al. (2022) afirman que «la formacion docente exige aproximaci-
ones metodologicas que recuperen la complejidad de los sentidos subjetivos ¢ institucio-

nales en disputa» (p. 45).

Desde una perspectiva ética y epistémica, Fernandes (2021) subraya la importancia
de desarrollar investigaciones sensibles al contexto, que promuevan la horizontalidad en
las relaciones investigativas, especialmente cuando se trabaja con infancia. Complemen-
tariamente, Sarmento (2021) p]antea la necesidad de atender a las culturas infantiles
como realidades Complcj asy signiﬁcativas, lo que exige mctodolog{as abiertas a la escu-

cha, la ambigiiedad y la reflexividad.

Estas perspectivas respald:m la eleccion de un enfoque cualitativo interpretativo
para comprcndcr las representaciones sociales de las estudiantes sobre la infancia duran-

~ o/ o/
te su formacion en educacion.

Técnicas de produccién de datos

La eleccion de téenicas diferenciadas responde a la naturaleza de los datos buscados:
las entrevistas semiestructuradas con referentes institucionales permitieron profundizar
en concepciones individuales, marcos normativos y tensiones institucionales desde una
perspectiva experta, mientras que los grupos de discusion con estudiantes facilitaron la
emergencia de discursos colectivos, la negociacién de sentidos y la observacion de como
se construyen socialmente las representaciones sobre la infancia en el contexto formati-
vo. Esta triangulacion metodologica enriquece el analisis al captar tanto las dimensiones

individuales como las construcciones colectivas de sentido.

Esta estrategia metodolégica mixta permitié acceder a diferentes niveles de las re-
presentaciones sociales: las imagenes e ideas individuales (a través de entrevistas), los
discursos colectivos y ncgociados (en grupos de discusion), y las representaciones socia-
les Compartidas que emergen de la articulacion entre lo individual y lo colectivo en con-

textos institucionales especificos.

Para la recoleccion de informacion se utilizaron dos estrategias complementarias:
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Entrevistas semiestructuradas (n = 5): se realizaron entrevistas a cinco referentes insti-
tucionales de la carrera Maestro/a en Primera Infancia, pertenecientes a los institutos de
formacion docente de Montevideo y Paysandﬁ. Las entrevistas se orientaron a indagar
las concepciones de infancia presentes en los discursos institucionales, su vinculo con las

propuestas formativas y con 1OS marcos normativos VigCl’ltCS.

Grupos de discusion (n = 4): se OTganizaron cuatro grupos de discusion con estudiantes
de la carrera, distribuidos en dos grupos por institucion (uno de primer afo y otro de
cuarto ano). Esta estrategia permitié recuperar discursos colectivos y contrastar trayec-
torias formativas, identificando cambios, persistencias y tensiones en las concepceiones

de infancia a lo largo del proceso educativo.

Las instancias fueron grabadas y luego transcritas, asegurando el anonimato de las y
los participantes mediante el uso de Cédigos que identifican la institucion, el afio y el

tipo de técnica (por ejemplo, GDPydi: grupo de discusion, Paysandu, primer afio).

Como plantean Casallas (2022) y Cordoba-Andrade et al. (2022), las representaciones
sociales pueden emerger con particu]ar riqueza en contextos de intercambio grupa],
donde los sujetos no solo expresan opiniones, sino que tambi¢n negocian sentidos en re-
lacion con los otros. En esta linea, el uso de grupos de discusion posibilita acceder a las
tramas intersubjetivas que conﬁguran las concepciones de infancia, y que suelen estar

mediatizadas por la formacion, la experiencia y el contexto institucional.

Estrategia de analisis

El analisis de la informacion se realizd mediante técnicas de codificacion abierta,
combinando categor{as a priort —derivadas del marco tedrico— con Catcgor{as emergen-
tes surgidas del trabajo con los materiales emp{ricos. Este proccdimiento permitié iden-
tificar nucleos de sentido, regularidades y tensiones que atraviesan los discursos de estu-

diantes y referentes institucionales.

El analisis se realizd mediante analisis de contenido de orientacion cualitativa (Bar-
din, 2016), integrando elementos del analisis del discurso para captar las dimensiones
retoricas y constructivas de las representaciones sociales. Este enfoque mixto permitio
atender tanto al contenido manifiesto como a las estructuras discursivas que organizan

las concepciones sobre la infancia. El proceso analitico inc]uyé las siguientes fases:

Transcripcion y familiarizacion: transcripcion integral de las entrevistas y grupos de

discusion, con mtﬂtiples lecturas para identificar nucleos de sentido preliminares.

Rev.latinoam.cienc.soc.ninez juv. - Vol. 24, n.? 1, ene.-abr. de 2026

E-ISSN: 2027-7679 - hl1p\:;“,‘“doi.org,fm.\1('mu,“‘l']mnj.;JrA1.7:&\‘

/

12



Codificacion tematica: codificacion abierta que combino categorias a priori, derivadas
del marco tedrico sobre representaciones sociales, en particular los procesos de objetiva-
cion (transformacion de lo abstracto en concreto) y ;mclaje (integmcién de lo nuevo en

esquemas previos; Jodeler, 1986), con Catcgor{as emergentes surgidas de los datos.

Categorizacién y articulacion: agrupacién de cédigos en categor{as tematicas que cap-

turan las tensiones, transformaciones y disputas en las concepciones estudiantiles.

Interpretacion contextualizada: analisis interpretativo en dialogo con el marco teorico,
prestando especial atencion a como las representaciones sociales se construyen discursi-
vamente, como circulan en los contextos institucionales y como se transforman a lo lar-

go de las trayectorias formativas.

Esta estrategia analitica permitio abordar la complejidad de las representaciones
sociales, articulando dimensiones individuales y colectivas, discursivas y prﬁcticas, cn
linea con los planteamientos de Cordoba-Andrade et al. (2022) y Manrique (2022) sobre

el estudio de representaciones en educacion.

Cabe sefalar, siguiendo a Sautu et al. (2005), que la construccion del marco tedrico y
la formulacion de objctivos en invcstigacién cualitativa son procesos recursivos, en los
que las categorias se redefinen en dialogo con el trabajo de campo y el analisis de los da-
tos. Esta 1égica oriento las decisiones de codificacion abiertay axial adoptadas en el es-
tudio, proceso que permitio organizar las categorias emergentes en torno a dimensiones

mas amplias de analisis.

La interpretacién fue discutida entre los miembros del equipo de investigacién, con
el objetivo de validar los nucleos construidos y minimizar sesgos, recomando permanen-

temente los relatos y los marcos tedricos.

Se priorizé una ]égica interpretativa, articulando los hallazgos con el marco concep-
tual y buscando comprender como las concepciones de infancia y educacion infantil se
expresan en el plano discursivo, institucional y experiencial. Segin Manrique (2022), el
abordaje de las representaciones sociales requiere de estrategias que permitan captar las

! . . . ./ . . . . .
multiples capas de significacion que las sostienen, integrando elementos individuales y
colectivos. Esta perspectiva resulta particularmente relevante para el analisis de discur-
sos complejos como los de la formacion docente, donde se entrecruzan sentidos persona-

les, institucionales y culturales.
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Consideraciones éticas

El estudio se desarrollo conforme a criterios ¢ticos propios de la investigacion social
cualitativa. Todos los participantes fueron informados de los objctivos del trabajo, otor-
£aron su consentimiento para participar voluntariamente y se garantizé en todo mo-
mento la confidencialidad de sus aportes. De igual manera, se obtuvo la autorizacion
formal de las instituciones implicadas para la realizacion de las entrevistas y los grupos
de discusion. La investigacién se inscribe en un proyecto aprobado y financiado por la
Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion. El proyecto, sus instrumentos (in-
Cluyendo la hoja de presentacién, el consentimiento informado y la metodolog{a) fueron

evaluados y aprobados por un Comité de Etica de la Universidad de la Repﬁblica.

En linea con Fernandes (2021), se reconoce la importancia de resguardar no solo los
derechos formales de los participantes, sino también de generar condiciones de partici-
pacic’m respetuosa, relacional y contextualizada. Este enfoque ¢tico se alinea con los mar-
cos contemporaneos que abogan por una investigacion dialogica y situada, especialmen-

te en el campo de la infancia y la formacion docente.

Aunque el estudio no involucra a ninos o nifias, se asumio una postura ¢tica reflexi-
va y respetuosa de las trayectorias formativas de las y los participantes, reconociendo la

importancia dC CSthlCCGI’ v{nculos bﬂSﬂdOS cn 19. COHﬁQl’lZZ{ y Cl respeto mutuo.

Resultados

En esta seccion se presentan los principales hal]azgos de la investigacio’m organiza-
dos en torno a categorias emergentes construidas a partir del analisis de los grupos de
discusion y entrevistas semiestructuradas. La presentacién s¢ enmarca en una légica
hermenéutica coherente con el enfoque cualitativo interpretativo asumido, en la cual los
hallazgos empiricos se articulan con los marcos conceptuales que guiaron la investiga-
cion. Las categor{as se construyeron a partir de ntcleos de sentido que emergieron del
di:’dogo entre las voces participantes y el marco tedrico, Y N0 COMO estructuras previas
cerradas. Esta decision permite mostrar como el proceso investigativo implico una co-

construccion de sentidos en la que analisis ¢ interpretacién fueron simultancos.

A partir del analisis de las entrevistas y grupos de discusion, se identificaron un
conjunto de categorias emergentes que permiten sistematizar las concepeiones de infan-

cia, educacion infantil y formacion docente expresadas por las participantes. En la tabla
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1 8¢ sintetizan estas Catcgorl'as, junto con una breve dcscripcién y un fragmcnto repre-

sentativo que ilustra cada una de ellas.

Tabla 1

Categorias emergentes sobre concepciones de infancia, educacion infantil y formacion docente

. N F il i
Categoria emergente Descripcion breve ragmento ilustrativo

(c6digo)
Infancia como construccién Concepciones que reconocen la historicidad, «No hay una sola forma de ser
social y plural diversidad y contexto social de las infancias. nifio o nifa...» (GDPyd2)

Tensiones entre discursos de
derechos y practicas adulto-
céntricas

. «Decimos que tienen derechos
Contradicciones entre enfoques de derechos : 9
pero imponemos todo»

y l6gicas institucionales disciplinadoras. (GDIINN1)

Enfoques que valorizan el aqui 'y ahora,
reconociendo a nifias y ninos como
protagonistas.

Educacién infantil como

«Es para el aquiy el ahora»
derecho al presente

(GDPyd1)

Reconocimiento del juego y los vinculos

. X L «El cuidado también ensefia»
como dimensiones centrales de la practica

Juego y afectividad como ejes

pedagdgicos educativa, (IC1)

Practica como espacio de La préctica no es aplicacion mecénica sino «No naturalicemos précticas
subjetivacion y disputa de terreno de resignificacién, conflicto y solo porque se hacen asi»
sentidos aprendizaje. (GDIINN2)

Formacién docente como La formacién es escenario donde se «Yo entré con otra idea de lo

campo de disputa simbdlica  negocian sentidos, roles y posicionamientos. que es ser maestra» (GDIINN2)

Concepciones de infancia: pluralidad y tensiones

Las concepciones de infancia manifestadas por las estudiantes entrevistadas se en-
marcan, en su mayor{a, en una mirada que reconoce a las nifias y los nifios como sujetos
de derecho, con capacidad de participacién, expresién y decision, desde una perspectiva
que entiende a la infancia como una construccion social, variable segt’m los contextos

historicos, culcurales y sociales.

Este posicionamiento puede leerse en clave de anclaje, en tanto reelabora marcos
previos centrados en la tutela o el déﬁcit, integrando progresivamente discursos de dere-

chos y agencia infantil (James & Prout, 1997; Jodelet, 1986):

Yo no creo que haya una sola forma de ser nifio o nifia. Depende mucho de donde naciste,
de qui¢n te rodea, de lo que te dejan 0 no hacer. A veces decimos «El nifio necesita tal

cosa», pero no pensamos que eso tambien es una idea que aprendimos. (GDPyd2)

. . . . !/ . . . .
Este reconocimiento convive con GCI’CSCl’ItQClOl’ICS mas tradlaonales (@] 1dcallzadas,

que vinculan la infancia a la pureza, la ternura o la necesidad de proteccion permanente:

)
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«A veces decimos que los nifios tienen derechos, pero despucs les imponemos todo: como

tienen que estar sentados, cuando pueden hablar, si pueden ir al baio» (GDIINN1).

En los relatos estudiantiles y docentes se hace evidente una Comprensién progresiva
de la infancia como una categoria multiple y situada, a modo de ejemplo: «No hay solo
una infancia, hay muchas infancias» (IC2) y «Los ninos de hace 20 afios no son los mis-

mos ni viven las mismas cosas» (IC1).

Asi mismo, se identifican expresiones que refuerzan el adultocentrismo: «Cada nifio
trac algo para ensefiar» (GDPyd2), «El nifio queda como sujeto a los tiempos del adulto»
(DoclINN2) y «Esta como al servicio del adulto» (GDIINN2).

Tal como sefialan Dahlberg et al. (2005), estas imagenes de infancia no son descrip-
ciones neutrales, sino construcciones culturales que orientan que se considera una «bue-

na» infancia y ]egitiman determinadas prﬁcticas pedagégicas.

Estas voces evidencian un dcsplazamicnto desde ima’gcncs naturalizadas hacia la in-
fancia como sujeto social y de derechos; sin embargo, persisten anclajes adultocentricos
que coexisten con nuevas objetivacioncs (participacio’n, diversidad, agencia), lo que reve-

la un proceso de reconfiguracion ain en disputa.

Educacion infantil: entre el derecho y las logicas del
cuidado
Las estudiantes conciben la educacion en la primera infancia de forma integral, su-

.« . . . . . ./ . . .
perando Vv1s10nes asmtencmhstas (@] CSCO]’AT]ZQT]tCS: «La €dUC2C101’1 ¢n primera mfancm CS

para el aqu{ y el ahora. No es solo para que dcspués le vaya bien en la escuela» (GDPyd1).

Este enfoque integral aparece en expresiones que valoran al nifio como totalidad:
«La carrera de MPI (maestro/a en primera infancia) la clcgf porque senti que contem-
plaba al nifio como un todo» (GDPyd1) y «La educacion del nifio comprende todo; com-

prende lo emocional, lo cognitivo, lo fisico...» (GDPyd1).

El juego s¢ menciona como Categorfa central. También se valoran ambientes que

respetan los ritmos e intereses de cada nifio.

Desde las entrevistas, se advierte distancia entre discursos normativos y practicas
institucionales: «Tenemos una mirada normativa sobre los derechos, pero en las précti—

€as no siempre se traduce» (DocIINN2).
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Se observa un dcsplazamicnto desde visiones instrumentales hacia comprensiones
¢ticas y relacionales: «Estamos aprendiendo a pensar la educacion no como una bajada
de contenidos, sino como una forma de acompanar procesos, de generar condiciones
para que los nifos puedan ser» (GDMvdy), «Educar es un compromiso ¢tico, porque
implica mirar al nino como otro singular» (DocPyd2) y «Hay una responsabilidad muy
grande que a veces se desdibuja cuando se ve la educacion solo como ensefiar conteni-

dos» (DocIINN2).

Tambicn emergen concepciones que asocian la educacion a funciones de resguardo o
escolarizacion. En Contraposicién, se reconocen enfoques que integran educacion y cui-
dado: «No es solo cuidar, es también estar atenta a lo que el nifio necesita para aprcndcr,
para expresarse, para sentirse parte» (GDMvd3), «No se puede educar si no se cuida, ni
cuidar sin educar» (DocIINN1) y «El cuidado también ensena, ensena desde el modo en

que miramos, hablamos, tocamos» (IC1).

Se mencionan fricciones entre lo promovido en la formacion teorica y lo vivido en
la pra’ctica: «La masividad, las dinamicas institucionales, muchas veces van en contra de

lo que te ensefian» (GDIINN2).

La educacion infantil como derecho se afirma en la medida en que el cuidado se re-
. . . o/ ! . ! . .
significa como dimension pedagogica (vinculo, juego, escucha); no obstante, persisten
fricciones con 1égicas asistenciales. Esta ambivalencia indica avances en la objctivacién

de nuevos sentidos y la necesidad de condiciones institucionales que los sostengan.

Formacion docente: entre la transformacion y la tension

Las estudiantes expresan recorridos formativos diversos y transformacion de sus
concepciones a lo largo de la carrera: «Yo entré con una idea muy distinta de lo que es
ser maestra. Pensaba que era mas de seguir un programa y ensenar cosas. Ahora entiendo
que es acompanar, observar, reflexionar todo el tiempo» (GDIINN2). Tambi¢n se identi-

ﬁCZl malestar ante pI'Q,lCtiCZ{S ObSCTVﬂd282

En clase hablamos de derechos, de respetar los tiempos de los ninos... Pero en las practicas
muchas veces ves lo contrario. Nifios que tienen que comer rapido, que se los reta porque

no se duermen, que no pueden decidir nada. (GDIINN2)

Rev.latinoam.cienc.soc.ninez juv. - Vol. 24, n.? 1, ene.-abr. de 2026

E-ISSN: 2027-7679 - hl1p\:,“‘,‘“dui.m‘g/10.11(mu,“‘r]rxnj.;JrA1.71«\\\‘

17



Los dispositivos formativos habilitan la reflexion sobre esas tensiones: «En las pric—
ticas vemos que muchas cosas no coinciden con lo que se plantea en la teoria. Ahi te das

cuenta de lo fuerte que son :ﬂgunas ideas, incluso en los jardines» (GDPydg).

Las trayectorias formativas son afectadas por diferencias entre centros, docentes y
afios de cursado: «No todas las formaciones son iguales. Yo tuve la suerte de tener do-

centes que nos hadan pensar mucho, que nos preguntaban 6] porqué dC EOdO. Eso te

cambia» (GDMvdh).

La formacion opera como espacio de disputa simbolica: habilita transformaciones
subjetivas y reposicionamientos ético—poh’ticos, alavez que reactualiza inercias institucio-

nales; la validacion colectiva de sentidos resulta clave para estabilizar los dcsp]azamicntos.

Practicas formativas: subjetivacion y sentidos en
disputa

Las practicas son vividas como espacios donde se construyen sentidos, mas alla de su
funcion curricular. Las estudiantes de cuarto afio reconocen un cambio en sus concepcio-
nes: «Al principio uno tiene muchas ideas que no se cuestiona. Dcspués vas viendo que

hay otras formas, que las cosas se pueden hacer distinto» (GDIINN?1).

También destacan el rol de la formacion reflexiva: «Cuestionemos el accionar de to-
dos los dias como profcsionalcs de educacion desde una perspectiva critica, desde una
cuestion critica de las propias practicas educativas» (GDIINN2) y «Cuando te sentis es-
cuchada y no juzgad& te animas mas a probar, a pensar diferente. Cuando te corrigen

todo o te dicen "Eso no va", te cerras» (GDMvd2).

Se contraponen précticas transformadoras, con reflexion y co-construccion, frente a
otras mas prescriptivas. La prﬁctica es senalada como fuente de conocimiento y trans-

./ . . Ii .
formacion, no solo como aplicacion teenica.

En sintesis, las tensiones, desplazamientos y aprendizajes que se manifiestan en la
experiencia formativa recuperan y condensan las disputas de sentido abordadas en los

apartados anteriores.

Las tensiones que emergen entre representaciones heredadas Yy Marcos propuestos en
la formacion expresan un movimiento de transformacion subjetiva. Este proceso no es
lineal ni homogéneo, sino que implica conflictos, resistencias y resignificaciones. Lo

formativo se presenta ast como un espacio de disputa simbolica donde se confrontan
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sentidos en torno a la infancia, el rol docente y las prﬁcticas educativas. Estas dinamicas

revelan el caracter sicuado y politico de la construccion de saber pedagogico.

Las précticas describen procesos de subjetivacién anudados a una ¢tica relacional
(escucha, cuidado, horizontalidad) y, a la vez, constituyen el 1ug21r de objctivacién de los
sentidos construidos: en el hacer se verifica la agencia para sostener cambios y anclar
nuevos sentidos o, por el contrario, se reanclan rutinas hegeménicas que, aunque inter-
pcladas, no dcsaparcccn del todo; alli se define la consistencia de las transformaciones y

la legitimacion de nuevas posiciones docentes.

Discusion
Esta investigacién aporta al campo de la formacion docente inicial en primera in-
fancia al mostrar como las concepceiones de infancia, educacion y rol docente Cxprcsadas
por las estudiantes no son estructuras fijas, sino construcciones dinamicas, plurales y en
disputa. La formacion aparece asi como una experiencia de subjetivacién situada, atrave-
sada por tensiones entre discursos hegemonicos y propuestas ¢tico-politicas transforma-

dOI‘QS.

Aportes al campo y di:ﬂogo con investigaciones previas

Los hallazgos permiten identificar movimientos significativos en la forma en que las
estudiantes Comprenden la infancia —como categor{a social, historica y poHtica— y la
educacion —como derecho, vinculo y practica situada—. Estas transformaciones no sur-
gen exclusivamente de la transmision de contenidos, sino de un proceso que combina

I, . . . . . o .
marcos teoricos, experiencias mst1tuc10nales y practlcas reﬂexwas.

En esta linea, trabajos como los de Gaitan y Rodriguez (2022) y Sarmento (2021) han
subrayado la importancia de comprender la infancia como una construccion relacional y
generacional, moldeada por contextos sociales e historicos diversos. En clave latinoame-
ricana, estudios como los de Alvarado y Llobet (2013) muestran que las representaciones
de infancia se entraman con regimenes de bienestar y tramas institucionales especificas,
lo que refuerza (en dialogo con Gaitan, 2022; y Sarmento, 2021) la necesidad de leer estos

hallazgos como construcciones situadas y poh’ticamente condicionadas.

Este enfoque coincide con otras investigaciones que han abordado el caracter proce-
sual y conflictivo de las representaciones sociales en el campo educativo (Caicedo et al.,

2024; Cordoba-Andrade et al., 2022). El estudio reafirma la idea de que la formacion do-
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cente puede constituirse como un campo de disputa simbolica, en el que conviven y se
tensionan modelos pedagogicos tradicionales y propuestas transformadoras, como sefia-

lan Gaitan (2022) y Pedraza-Ramirez et al. (2022).

En particular, autores como Casallas (2022) y Jodelet (1986) destacan que las repre-
sentaciones sociales en educacion no son solo reflejo de realidades preexistentes, sino

mediaciones activas que inciden en los modos de pensar y actuar pedagégicamente.

Tal como propone Jodelet (1986), las representaciones sociales se configuran medi-
ante procesos de objetivacion —que transforman lo abstracto en concreto— y anclaje,
mediante el cual se integran nuevos signiﬁcados a marcos previos. Estas operaciones
permiten a los sujetos organizar simbolicamente su experiencia y actuar sobre ella, lo
cual resulta clave para comprender como las estudiantes resignifican su vinculo con la
infancia y la educacion. De este modo, la formacion no solo transmite saberes, sino que
interviene en los procesos simbolicos de construccion del sentido, otorgando centralidad

al caracter relacional del saber pedagogico (Jodelet, 1986; Moscovici, 1981).

Un estudio reciente de Santamarina y Nufiez (2023) muestra que las docentes de
Educacion Infantil identifican tensiones entre modelos tradicionales y demandas de ac-
tualizacion permanente, lo que dialoga con las ambivalencias que expresan las estudian-

tes de este trabajo respecto a la formacion inicial y sus prﬁcticas.

La invcstigacién se alinea asi con trabajos que han subrayado la importancia de revi-
sar criticamente las concepciones heredadas y habilitar posicionamientos ¢tico-politicos
en la formacion inicial (Manrique, 2022 Zapata & Rcstrepo, 2013). Este proceso también
se vincula con lo planteado por Pechtelidis (2021), quien propone repensar la infancia
desde una perspectiva que reconozca su agencia y participacion, en lugar de reproducir

marcos adultocéntricos que limitan su protagonismo.

A diferencia de investigaciones centradas en docentes en ¢jercicio o en enfoques ins-
ticucionales macro (Corvalan et al., 2021; Oberti, 2014), este trabajo focaliza en el proce-
so formativo de estudiantes durante su transito por la carrera. Esta perspectiva permite
Cxplorar con mayor detalle los dcsplazamicntos subjctivos y las tensiones que atraviesan

la apropiacion de saberes pedagogicos antes del ingreso pleno al campo profesional.

En el campo de las representaciones sociales, estos hallazgos confirman que la for-
macion docente es un espacio donde se disputan sentidos mediante procesos de anclaje y
objetivacion (Jodelet, 1986). Lo que las estudiantes nombran y practican no es un mero

reﬂejo, sino una mediacion simbolica que orienta la accion (Hernandez & Pargas, 2005;
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Manrique, 2022). En esa dinamica, se comprenden las ambivalencias y «zonas grises» de
sentido que describe Casallas (2022), donde conviven imaginarios heredados y nuevas

comprensiones en torno a la infancia y la educacion.

Desde la sociologia de la infancia, las transformaciones observadas dialogan con los
postulados de James y Prout (1997) acerca de la infancia como construccion social, y con
las lecturas situadas de Gaitan (2022) y Sarmento (2021), que subrayan la agencia infancil
y las culturas infantiles. El anclaje latinoamericano propuesto por Sepulveda-Kattan
(2021) ayuda a explicar por que estas disputas adquieren perfiles distintos segiin contex-

tosy trayectorias instituciona]es, robusteciendo la lectura critica de los resultados.

En la formacion docente inicial, los datos se alinean con estudios que muestran la
coexistencia de imagenes contradictorias de infancia en el trayecto formativo (Caldo et
al., 2012) y la tendencia a reactivar marcos tradicionales cuando no hay dispositivos re-
flexivos que sostengan los cambios (Corvalan et al., 2021). Estos hallazgos tambicen se cor-
responden con perspectivas que conciben la formacion como construccion situada de
saberes (Caicedo er al., 2024) y con propuestas que vinculan democracia, diversidad y

participacion en la educacion infantil (Meng, 2011; Osoro & Meng, 2008).

En sintonia con Pineda et al. (2009), que analiza la incorporacion de la perspectiva
de derechos en programas universitarios que forman para la educacion inicial, los hallaz-
prog q p
gos de este estudio muestran tensiones entre un discurso de derechos y pra’cticas forma-

tivas ain ancladas en modelos tradicionales.

Fortalezas y limitaciones del estudio

Una de las fortalezas de esta investigacion radica en haber recuperado las voces es-
tudiantiles en distintos momentos de la carrera, lo que permitié observar trayectorias y
procesos de resigniﬁcacién. La incorporacién de estudiantes de dos instituciones dife-
rentes y de referentes institucionales aporto riqueza al analisis al permitir contrastar

discursos y expcriencias.

Este enfoque dialégico entre estudiantes y referentes institucionales favorece la
construccion de sentidos compartidos y tensiones en torno a la infancia y la educacion,
lo cual se alinea con lo planteado por Hernandez y Pargas (2005) respecto al rol de las
representaciones sociales como gu{as de accion y estructuras interpretativas del quehacer

educativo.
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Estos elementos resultan clave si se considera, como plantea Manrique (2022), que
las representaciones sociales son formas de conocimiento construidas en la interaccion,
que permiten interpretar y dar sentido a la realidad cotidiana. Desde esta perspectiva, el
acceso a voces diversas y en distintos momentos del trayecto formativo posibilita captar

con mayor profundidad la dimension simbolica de los procesos formativos.

Ademas, como sefialan Casallas (2022) y Sarmento (2021), comprender como las cul-
turas infantiles y las representaciones sobre la infancia circulan en los espacios instituci-
onales permite analizar de manera mas fina los desplazamientos subjetivos que las futu-

ras dOCCﬂtCS experimentan a ]O largo dC su Formacio’n.

Entre las limitaciones, se encuentra el nimero reducido de participantes y la concen-
tracion en dos instituciones especificas. La muestra fue mayoritariamente femenina, lo
que responde al perfil de la carrera, pero impide explorar diferencias de género en las
representaciones analizadas. La participacién fue voluntaria, lo que pucdc sesgar los dis-
cursos hacia perfiles mas reflexivos o comprometidos. Ademas, el estudio se centro en

. . . . . . . ./ . !
relatos y experiencias mediadas por el lenguaje, sin incluir observacion directa de prac-

ticas.

Estas delimitaciones no invalidan los hallazgos, pero si acotan su transferibilidad,
dado que se trata de una investigacién cualitativa de tipo explomtorio, orientada a com-
prender procesos situados mas que a generalizar resultados. Como advierten Caicedo et al.
(2024), este tipo de estudios busca interpretar y comprender la complejidad de la forma-

cion desde una perspectiva Crl'tica, mas que establecer regularidades generalizables.

En esa linea, la perspectiva interpretativa adoptada permite atender a la multiplicidad
de sentidos que coexisten en la formacion docente, como tambien lo proponen Etche-
behere (2012) y Gaitan (2022), al analizar como los discursos sobre derechos y participa-
cion se entraman —no siempre sin conflicto — con las practicas formativas e institucio-

nales.

Futuros estudios podﬂ'an proﬁmdizar en estas tensiones ampliando el nimero y di-
versidad de instituciones, incorporando observacion de practicas, considerando estudi-
antes varones y comparando otras carreras de formacion docente, lo que permitiria con-

trastar y aﬁnar ]OS hallazgos aqu, presentados.
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Transferibilidad e implicancias

Pese a sus limites, los resultados ofrecen insumos relevantes para otras experiencias
formativas en educacion inicial, especialmentc aqueﬂas que buscan promover una for-
macion docente critica y Comprometida con los derechos de las infancias. Las Categor{as
construidas pueden ser utiles para orientar dispositivos institucionales de formacion,

revision curricular y acompaﬁamiento de prﬁcticas.

La transferibilidad se sostiene en la riqueza interpretativa del enfoque cualitativo,
en la diversidad de trayectorias estudiantiles consideradas y en el analisis de practicas
formativas compartidas €N instituciones que presentan rasgos comunes con Otros con-
textos de formacion docente inicial. En este sentido, Pedraza-Ramirez et al. (2022) plan-
tean que las representaciones construidas en los escenarios formativos se ven afectadas
por condiciones sociales y culturales de contingencia, lo que refuerza la necesidad de

contextualizar los sentidos construidos por las y los estudiantes.

De igual manera, como plantea Meng (2011), reconocer la infancia como sujeto acti-
vo de derechos implica que la formacion docente integre prﬁcticas y discursos que tensi-
onen los marcos tradicionales y propicien la construccion de nuevas imigenes y relacio-

nes pedagogicas.

En el plano polftico—institucional, el estudio visibiliza tensiones estructurales (como
la distancia entre discurso y pra’ctica o la falta de articulacion entre teoria y experiencia)
que desafian la implementacion efectiva de una formacion critica. Tal como advierten
Garcia-Martinez y Osorio-Diaz (2020), estas tensiones entre discursos normativos y
pr:’tcticas educativas reales conﬁguran un escenario Complejo que demanda intervencio-

nes estructurales, mas alla de los cambios curriculares.

En la medida en que las instituciones de primera infancia pucden pensarse como
foros pdblicos para la construccion colectiva de signiﬁcados —Yy no solo como prestado—
ras de un servicio—, se retoma la perspectiva propuesta por Dahlberg et al. (2005), que

vincula la educacion infantil con un proyecto democratico y participativo.

También Caldo et al. (zo12) subrayan la necesidad de reconocer como las representa-
ciones sobre la infancia que circulan en los espacios formativos no se modifican de ma-
nera automatica, sino que requieren condiciones institucionales que habiliten procesos

reflexivos, sostenidos y colectivos.

Esto implica revisar no solo los marcos normativos, sino tambi¢n las condiciones

concretas en las que se desarrolla la formacion. Desde el punto de vista practico, se des-
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taca la necesidad de generar espacios curriculares que promuevan la reflexion critica sos-
tenida, el acompafiamiento docente y la co-construccion de saberes pedagogicos. Se en-
fatiza la importancia del jucgo, la disponibi]idad afectiva y la escucha activa como prin-
cipios pedagogicos fundantes, no solo en lo declarativo, sino en las decisiones didacticas

y la vida institucional cotidiana.

En esta linea, Rinaldi (1999), recuper:mdo la tradicion reggiana concibe la documen-
tacion pcdagégica como una pra’ctica ¢tica y poHtica que hace visible la experiencia de
los nifos y abre un dialogo critico entre docentes, familias y comunidad, desplazando

modclos cvaluativos CC]’]KT'ZldOS SO]O cn Cl COHETO].

Estos hallazgos refuerzan la necesidad de que las instituciones formadoras desarrollen
polfticas activas que articulen teoria y prﬁctica, garanticen condiciones estructurales
para el acompanamiento pcdagégico reflexivo y fortalezcan dispositivos que reconozcan
la dimension ética y poh’tica del vinculo educativo en la primera infancia. Como senala
Etchebehere (2012), garantizar el ejercicio efectivo de los derechos en educacion infantil

requiere transformar 1215 p‘[’illCtiCRS Yy Forta]ecer C] rol dOCCﬂtﬁ como gamnte dG CSOS dCTCCl’]OS.

En esa misma linea, De Leon (2012) advierte que promover la participacion infancil
como derecho implica no solo enunciarlo, sino generar practicas institucionales que ha-
biliten esa participacién, lo cual interpela proﬁmdamcnte las formas de formar a quie-

nes CdUCQH.

En clave politico-pedagogica, los resultados sugieren que la consolidacion de nuevas
comprensiones requiere condiciones institucionales espec{ﬂcas: dispositivos reflexivos
sostenidos (seminarios de analisis de practica, diarios y portafolios), acompafiamiento
situado en duplas docentes, y una articulacion efectiva teoria-practica en los tramos de
prﬁctica. Estas medidas favorecen el ;mclaje de sentidos vinculados a derechos, partici-
pacion, juego y cuidado como dimension pedagogica, evitando re-objetivaciones asisten-
ciales. Tomando en cuenta a Meirieu (2022) quien plantea que la escuela todavia puede
contribuir a la democracia en la medida en que sostenga espacios de deliberacion, con-
flicto y rcsponsabi]idad Compartida, lo que intcrpcla directamente las formas de formar

docentes en educacion infantil.

Desde una perspectiva institucional, la «transmision» (en el sentido trabajado por
Carli, 2004) implica asumir que los cambios curriculares requieren desarmar gram:’xticas
escolares sedimentadas; por ello, los dispositivos reflexivos y el acompanamiento situado

resultan condicion para que las innovaciones no se di]uyan en rutinas heredadas.
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En tal sentido, en términos operativos, las instituciones formadoras podrian: 1) inte-
! . . ./ o . . . . . ~ . !
grar rubricas de retroalimentacion que expliciten indicadores de agencia infantil y vin-
culo pedagogico; 2) fortalecer comunidades de practica entre catedras y centros de prac-
tica; 3) incluir modulos breves sobre representaciones sociales ap]icadas a la observacion
y al disefio didactico; y 4) promover instancias de co-evaluacion con referentes instituci-
onales. Estas acciones buscan traducir los hallazgos en mejoras curriculares y de acom-

pafiamiento, coherentes con una perspectiva de derechos.

Posibles explicaciones alternativas y reflexion ética

La coexistencia de representaciones contradictorias puede interpretarse como sefial
de un proceso formativo en curso, donde lo aprendido convive con saberes previos arrai-
gados y con modelos institucionales persistentes. Esta pluralidad de sentidos no siempre
deriva en apropiaciones criticas, y en algunos casos puede generar repliegue 0 adapta—
cion a practicas hegemonicas. Tal como seftalan Cordoba-Andrade et al. (2022), estas
tensiones reﬂej an la persistencia de visiones tradicionales —deficitarias o idealizadas—

quce conviven con propuestas formativas tTElHSfOI’deOT&S.

Del mismo modo, Caldo et al. (2012) observan que las futuras docentes suelen soste-
ner simultaneamente imﬁgencs contradictorias de la infancia, lo que reﬂeja tanto la in-
cidencia de discursos hegeménicos como la falta de espacios sistematicos para revisar

colectivamente esas concepciones.

La formacion, en este sentido, no garantiza transformaciones automaticas, sino que
habilita escenarios donde se disputan sentidos y s¢ Conﬁguran posicionamientos. Como
plantea Manrique (2022), las representaciones sociales se producen en la interaccion y se
transforman en procesos complejos, que implican conflictos y negociaciones de signiﬁ—
cado. Esto imp]ica asumir que los desplazamientos Conceptuales no siempre son lineales
ni estables, sino que responden a multiples mediaciones, entre ellas las condiciones ins-
titucionales, los vinculos con referentes formativos y las propias trayectorias de vida,

como tambicn lo plantean Caicedo et al. (2024) y Casallas (2022).

En términos ¢ticos, el estudio asumio una postura respetuosa de las trayectorias de
las participantes, promoviendo un vinculo de confianza y reconocimiento. Si bien no se
trabajé con nifios ni nifas, se sostuvo una ¢ética relacional que valor¢ el cuidado, la escu-
cha y la horizontalidad en el proceso investigativo. Esta perspectiva se alinea con los
planteos de Fernandes (2021), quien propone una ¢tica situada, cspecialmente relevante

en investigaciones en el campo de la infancia y la formacion docente.
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En este marco, tanto las tensiones interpretativas como las decisiones ¢ticas adopta-
das reafirman la necesidad de comprender la formacion docente como un proceso rela-
cional, situado y cargado de sentidos poh’ticos, que no puede disociarse de las condicio-

nes maceriales e institucionales que lo atraviesan.

Tal como afirman Gaitan y Rodriguez (2022), pensar la infancia y la formacion des-
de una perspectiva critica requiere interrogar no solo los discursos que circulan, sino

tambi¢n los dispositivos y practicas que los sostienen o los resisten.
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