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* Resumen: Con la presente investigacion tenemos como proposito
el estudio del curriculo por competencias en el Bachillerato General por
Competencias (BGC) de la Universidad de Guadalajara (UdeG). Ubicamos la
investigacion, que es de corte cualitativo, en el contexto educativo mexicano, y
utilizamos como método de recoleccion de datos la entrevista de historia oral
tematica. La pregunta de investigacion a la que damos respuesta es: ;Como
se desarrolla el Curriculum del Bachillerato General por Competencias
desde la vision de las personas involucradas en la practica educativa? En
lo general podemos afirmar que este proceso de cambio curricular demanda
una postura activa de los estudiantes y las estudiantes en su propio proceso
de aprendizaje y de los profesores y profesoras como gestores del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: curriculo del bachillerato, Universidad de Guadalajara,
proceso ensefianza-aprendizaje.

O enfoque de competéncias e o curriculo na escola secundiria no
México

* Resumo. O objectivo da pesquisa apresentada é o estudo do curriculo por
competéncias no Bacharelado Geral por Competéncias (BCG) daUniversidade
de Guadalajara (UdeG). O inquérito, de abordagem qualitativa, situa-se no
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contexto educativo mexicano e usa como método de coleta de dados a entrevista
de “historia oral temdtica”. A pergunta a qual é dada resposta é: como é que
¢ desenvolvido o Curriculo do Bacharelado Geral por Competéncias do ponto
de vista das pessoas envolvidas na pratica educacional? Em geral, pode se
dizer que este processo de mudanga no curriculo requer uma atitude ativa dos
alunos no seu proprio processo de aprendizagem e dos professores como 0s
gestores do processo ensino-aprendizado.

Palavras chave

Curriculo do bacharelado, Universidade de Guadalajara, processo ensino-
aprendizado.

The approach of competences and high-school curriculum in
Mexico

e Summary: The purpose of this research is the study of the application
of the high-school academic program based on competences at General
Baccalaureate by Competences - “Bachillerato General por Competencias™
(BGC) - at the Universidad de Guadalajara (UdeG). This qualitative
research, located within the context of education in Mexico, uses oral thematic
narration interview, “la entrevista de historia oral tematica, as the method
of data recollection. The research question, answered in this work is ““how to
apply the academic program based on competences from the point of view of
persons involved in teaching process”? In general, it is possible to affirm that
the change toward the academic program based on competences requires an
active involvement of the students in their own learning process and active
involvement of the teachers in the teaching-learning process.

Keywords: Baccalaureate study-plan, Universidad de Guadalajara,
Teaching-Learning Process.

-Resumen. -1. Introduccion. -2. Fundamentacion tedrica. -3. El
bachillerato por competencias de la Universidad de Guadalajara. -4.
Estructura metodolégica de la investigacion. -5. Resultados y discusion.
-6. Conclusiones. —Lista de referencias.

Primera version recibida septiembre 11 de 2009; version final aceptada
marzo 1 de 2010 (Eds.)

1. Introduccion

En el presente reporte de investigacion abordamos el tema de competencias
en el Bachillerato General por Competencias de la Universidad de Guadalajara,
que se ubica en el contexto educativo mexicano, ante la convergencia de las
reformas educativas con enfoque de competencias que iniciaron desde el 2004
con la educacidn preescolar, en el 2006 en la Educacion Secundaria, en el
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ciclo escolar 2008-2009 en la Educacion Media Superior' y en el 2009 con
la educacion Primaria. Por un lado interesa de manera particular el proceso
de cambio curricular en la UdeG, mismo que no se desliga de la reforma
curricular a nivel nacional, ni del ambito internacional ni de los precedentes
que se dan con relacion al enfoque de competencias.

Con respecto al abordaje que hacemos del Bachillerato General de
competencias de la UdeG, nos aproximamos a los principales elementos de
su estructura, con la intencion de tener una idea de cémo funciona dicho
curriculum y de sus fundamentos a nivel tedrico y metodologico. Con la
finalidad de hacer una contextualizacion de como el enfoque de competencias
estd permeando en el contexto mexicano, damos una breve semblanza de
las reformas educativas iniciadas por la Secretaria de Educacion Publica en
Meéxico a partir del afio 2004. Asi también, abordamos un apartado de los
antecedentes nacionales e internacionales del enfoque de competencias.

2. Fundamentacion teorica

2.1 Concepto de competencia

Partimos del hecho de que el término competencias es de caracter
polisémico, y que a nivel nacional e internacional su uso y aplicacion depende
de la manera en que se le conceptualiza (en los distintos ambitos, como por
ejemplo el profesional, laboral y educativo, entre otros) de manera especifica
en la educacion; su uso varia en funcion del enfoque desde el cual se aborda
para su desarrollo, como parte de un curriculo escolar.

Es distinto hablar de una competencia en educacion (en su sentido
general), que de una competencia profesional o una de tipo laboral, porque
las finalidades y contextos en que éstas se desarrollan son distintos; no es
igual referirse a estudiantes de educacion basica o media superior, que a
profesionistas (o egresados de una carrera profesional) o trabajadores y
trabajadoras de una empresa o industria. Los fines que las personas persiguen
y los contextos (escenarios) en donde se desarrollan son diferentes, por lo cual
afirmamos que el concepto de competencia tiene variaciones que dependen
del ambito en donde ésta se ubica.

Sumado lo anterior a la polisemia del término competencia y a los distintos
enfoques a partir de los cuales se conceptualiza, asi como al momento historico
por el cual transita dicho concepto, es necesario tener claridad para no caer en
confusiones que llevarian a tomar diferentes enfoques, escuelas o visiones de
la competencia sin percatarse de las diferencias que tienen con relacion a los
marcos referenciales y contextuales de donde surgen.

! Se dio a conocer a finales del aflo 2007, por parte de la Subsecretaria de Educacion Media Superior que depende de la
Secretaria de Educacion Publica de México y que coordina el nivel medio superior —bachillerato— en las escuelas
oficiales (federales y estatales del sector publico y privado).
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2.1.1 El analisis del concepto de competencia

Realizamos el analisis del concepto de competencia a partir de las
aportaciones que hicieron autores y autoras representativos que escriben del
tema; enfatizamos en la distincion del concepto de competencias en educacion,
de otros como el de competencias profesionales y laborales, por lo cual
retomamos aportaciones que se ubican en el contexto educativo (Andrade,

2009).

Cuadro 1. Conceptos de competencia?

(Gonczl ¥
Athanasou,
2008

Las competencias son una compleja estructura de atributos necesarios para el
desempefio de situaciones especificas, que combinan aspectos tales como actitudes,
valores, conocimientos y habilidades con las actividades a desempefiar.

p. 1334

(Malpica; 2008,

Competencia: Privilegia el desempefio, entendido como la expresion concreta de los
recursos que pone en juego el individuo cuando leva a cabo una actividad, v que
pone énfasis en el vso o manejo que el sujete debe hacer de lo que sabe, no del
conocimiento aislado, en condiciones en las que el desempeiio sea relevante.

(Gonczi, 1997,
5.p.)

La competencia de los individucs se deriva de la posesidn de una serie de atribulos
(conocimiento, valores, habilidades v actitudes) que se utilizan en diversas
combinaciones para [levar a cabo tareas ocupacionales, De este modo, persona
competente se define como aguella que posee los atributos {conocimiento, valores,
habilidades ¥ actitudes) necesarios para ¢l desempefio del trabajo de acwerdo con la
norma apropiada.

{Décret
Missions.
1997).

Competencia: Aptitud de poner en accion un ensamble organizado de saberes, de
saber hacer y de actitudes que permiten cumplir un cierto mikmero de tareas
(traducciin).

. 42)

(Arguding 2001,

El conceplo de competencia, tal v como se entiende en la educacidn, resulta de las
nuevas teorias de la cognicion y basicamente significa saberes de gjecucion. Puesto
que tode conocer se traduce en un saber, entonces es posible decir que son reciprocos
competencia v saber: saber pensar, saber desempefiar, saber inferpretar, saber actuar
en diferentes escenarios, desde s v para los demids (dentro de un contexto
determinado).

(Bernal; 2003,
p. 245)

Las competencias estin relacionadas con la puesta en prictica integrada de aptitudes
v masgos de personalidad y, asimismo, con los conocimientos adgquiridos. Las
competencias no son aptitudes, aungue éstas son imprescindibles para que aquéllas sef
desarrollen. Las competencias no son puros conocimientos que pueden aplicarse a
una tarea especifica, en ellas también se incluye una experiencia v un dominio real de
54 larei

(Gonzilez ¥
Wagenaar,
2003, p. 80).

Provecto Teaing: El concepto de competencias trata de seguir un enfoque integrador,
considerando las capacidades por medio de una dinamica combinacion de atrbutos
que juntos permiten un desempeno competente como parte del produecto final de un
proceso educative lo cual enlaza con el trabajo realizado en educacion superior... Las
competencias representan una combinacidnde atrnbutos (con respecto al

conocimiento y sus aplicaciones, aptitudes, destrezas v responsabilidades) que
describen el nivel o grado de suficiencia con que una pesona s capaz de
desempeiarlos.

2 Los conceptos de Décret Missions (1997), Peyser, Gerard and Roegiers (2006) y el de Branddo y Andrade (2007) estan
traducidos; los conceptos en el idioma original pueden consultarse en los articulos que se citan en la bibliografia.

La primera edicion del libro de donde se toma la aportacion es de 1996, pero se reedito en el 2008, y por cuestion de

mostrar el desarrollo evolutivo del concepto se ubica como si fuera del aflo de 1996.

Idem.
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(CGonzilez v
Wagenaar,
2003, p. 28).

En el Provecto Thring Evropeo, la competencia “Incluye conocimientos,
comprension ¥ habilidades que se espera que el estudiante domine, comprenda v
demuestre después de complementar un proceso corto o largo de aprendizaje. .. Las
competencias se pueden dividir en dos tipos: competencias genéricas que en un
principio son independientes del drea de estudio y competencias especificas para cada
firea lemilica

(Catalano,
Avalio v
Sladogna; 2004,
. 397,

La competencia no se refiere a un desemperio puntual, Es la capacidad de movilizar
conocimientos v denicas v de refllexionar sobre la accidn, Es también la capacidad de
construir esquemas referenciales de accion o modelos de actuacion que faciliten
acciones de diagndstico o de resolucion de problemas productivos no previstos o no
prescrplos,

(De Miguel;
2005, p. 24).

La capacidad que tiene un estudiante para afrontar con garantias situaciones
problematicas en un contexto académico o profesional determinado; no obstante no
estamos hablando de unos atributos persenales estiticos sino dinamicos, El
crecimiento de un estudiante en una competencia dada es un proceso de naturaleza
confingg debido a las exigencias introducidas por el contexto, que cambia
demandando nuevas respuestas. En ese sentido, podemos decir gue las competencias
del estudiante “no son para siempre”;, actuaciones gue fueron apropiadas hace un
liempo, dejaron de ser operativas ayer ¥ son obsoletas hoy,

{Tobdn; 2005,
P-4

Desde el enfoque epistemoldgico del pensamiento complejo, las compelencias 2on
Fh!‘l'l.‘iEIdH!i COHTIcy pmcr.su:l:iqu: l:l:lI'tSI:l'IJ].-'l.'I'I1 I.'tﬂ:ll'L'itl'LI}'l:l'l ¥ uﬁa.nznn JEIS pl:rsrmar. o t]
fin de comprender, analizar v resolver diferentes tareas v problemas de los entomas
labarales, con conciencia reflexiva, autonomia v creatividad, buscando el crecimiento
de la productividad de laorganizacidn desde la propia autorrealizacion personal,
empleando de forma racional los recursos ambientales disponibles ¥ teniendo en
cuenta la complejidad ¢ incertidumbre de la situacion, Esta definicidn resalta el
caracter complejo de las competencias trascendiéndose su definicidn como saber
hacer.

{Documento de
Buenos Aires;
2005, citadoe en
Beneitone, et. al
2007, p. 36),

Tuning América Lating concepiualiza a la competencia de la siguiente manera:

El concepto de competencia, en educacion, se presenta como una red conceptual
amplia, que hace referencia a una formacidn integral del ciudadane, por medio de
nuevos enfoques, como el aprendizaje significativo, en diversas areas: cognoscitiva
(saber), psicomotora (saber hacer, aptitudes), afectiva (saber ser, actitudes v
valares)... abarca todo un conjunto de capacidades que se desarrollan a través de
procesos que conducen a la persona responsable a ser competente para realizar
multiples acciones (sociales, cognitivas, culturales, afectivas, laborales, productivas),
por las cuales provecta v evidencia su capacidad de resolver un problema dado dentro
de un contexte especifico ¥ cambiante, ..

{SEF"; 2006, p.
L1,

Una competencia implica el saber hacer {habilidades) con saber (conocimiento), asi
como la valoracidnde las consecuencias del impacto de ese hacer (valores ¥
sctitudes). En otras palabras la manifestacion de una competencia revela la puesta en
Juegoe de conocimientos, habilidades, actitudes v valores para el logro de propdsitos
en un contexte dado. Las competencias movilizan y dirigen todos esos componentes
hacia la consecucidn de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o ¢l
saber ser. Las competencias se manifiestan en la accion integrada; poseer
comocimiento o habilidades no significa ser competente., . La movilizacion de
saberes {zaber hacer con saber v con conciencia respecto del impacto de ese hacer) se
manifiesta tanto en situaciones comunes de la vida diaria como en situaciones
complejas v ayuda a visualizar un problema, determinar los conocimientos
pertinentes para resolverlo, reorganizarlos en funcion de la situacidn, asi comao
extrapolar o prever lo que falta,

{Tobdn, Rial,
Carretero y
Giarcia; 2006, p.
1 (0},

Las competencias son mas gue un saber hacer en contexto, pues van mas alla del
plane de la actuacidn e implican compromizo, disposicidn a hacer las cosas con
calidad, raciocinio, manejo de una fundamentacion conceptual ¥ comprension.

5

Secretaria de Educacion Publica de México.
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{Peyser, Gerard
and Roegiers;
2006, p. 37).

Una competencia s6lo puede existir en la presencia de una situacion especifica, a
través de la integracion de diferentes habilidades, sobre la base de conocimientos v
del saber-como (traduccion).

{Brandio v
Andrade; 2007,
p. 360

La competencia ¢s entendida, entonces, no s6lo como un conjunto de conocimientos,
habilidedes v actitudes necesarios para ejercer clerta actividad, pero también es como)
un desempenio expreso por la persona en determinado contexto, en términos de
comportamientos adoptados en el trabajo v realizaciones recurrentes (raduccidn)

{SEMS; 2008,
.

Educar con un enfoque en competencias significa crear experiencias de aprendizaje
para que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan movilizar, de forma
integral, recursos que se consideran indispensables para realizar satisfactoriamente
las actividades demandadas. Se trata de activar eficazmente distintos dominios del
aprendizaje; en la categorizacion mas conocida, dirlamos que se involucran las
dimensiones cognitiva, afectiva y psicomotora.

Después de un analisis de los conceptos, comentamos lo siguiente:

— En el concepto que dan de competencia Gonczi (1997), Catalano,
Avolio y Sladogna (2004) y Tobo6n (2005), presentan informacion
orientada al aspecto laboral, aunque no definen de manera directa el
concepto de competencia laboral.

— Los autores que por su conceptualizacion se adscriben a una vision
estrecha de las competencias (en términos de ejecucion y de saber
hacer), son Gonczi y Athanasou (2008) y Argudin (2001); al respecto
es importante valorar el momento en que se dio dicho concepto:
en el caso de Gonczi, sus contribuciones estan en el ambito de las
competencias laborales de la escuela Australiana, y Argudin en el
contexto mexicano se ubica en la educacion basada en competencias
(EBC).

— Las aportaciones que hacen referencia al concepto de competencia
con una vision educativa son: Décret Missions (1997), Gonzalez y
Wagenaar (2003) —en las dos versiones del concepto de competencia
para el Proyecto Tuning Europeo—, De Miguel (2005), Beneitone,
et. al (2007) —que hace referencia al Documento de Buenos Aires,
2005—yla SEP (2006), SEMS (2008), también Tobon, Rial, Carretero
y Garcia (2006) cuyo concepto se ubica en el ambito de la educacion
superior en Colombia y surge en contraposicion a la manera de
concebir la competencia por parte del ICFES’, que la define como
“saber actuar en contexto”.

— Respecto al nivel de desempefio esperado durante el desarrollo de
la competencia (evaluabilidad de la competencia), de 17 conceptos
analizados solo nueve de ellos especifican las condiciones que se
requieren para su desempeiio, el nivel de competencia a lograr o las
caracteristicas que se deben cubrir durante la realizacion de la tarea (o
la resolucion de un problema).

6
de México).
7
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Con relacion a la finalidad (;para qué?) de las competencias, y lo que
expresan los autores en los distintos conceptos, encontramos lo siguiente:

— Para el desempefio de situaciones o del trabajo: Gonezi y Athanasou
(2008), Goncezi (1997), Catalano, et. al (2004) y Tobon (2005).

— Para cumplir con una tarea o actividad: Malpica (2008), Décret
Missions (1997), Bernal (2003), Peyser, Gerard and Roegiers (2006)
y Brandao y Andrade (2007), y la SEMS (2008).

— Para resolver problemas o como parte de la formacion de un proceso
educativo: Gonzalez y Wagenaar (2003) —en las dos versiones del
concepto de competencia—, De Miguel (2005), Beneitone, et. al
(2007) y la SEP (2006); y aqui se ubica también el concepto de Tobon,
et. al (2006).

— Para actuar en diferentes escenarios: Argudin (2001).

De los conceptos de competencia anteriores, logramos identificar cuatro
aspectos que son esenciales para conceptualizar el término competencia,
mismos que se listan a continuacion:

— Elementos que integran la competencia. Es decir, como se conforma
la competencia.

— Especificar la movilizacion o no de la competencia. Es importante que
el concepto dé cuenta del hecho de si las competencias se movilizan, es
decir, si existe la transferencia a situaciones donde se dé la aplicacion
tedrico-practica de los elementos aprendidos.

— Finalidad de la competencia. Da cuenta del para qué de la
competencia.

— Nivel de desempefio. Cémo se evaluara que la competencia se logro.

2.2 La bisqueda de antecedentes del tema de competencias

En este apartado hacemos alusion a algunas de las investigaciones que
se consideran relevantes en torno al tema de competencias en el ambito
internacional, asi como en el contexto mexicano.

2.2.1 Las competencias en el Ambito internacional

En el ambito internacional las discusiones en la década de los noventa
giraban en torno a las competencias y a la formacion de los profesionales
técnicos, asi como a la aplicacion de este enfoque en diferentes paises como
Canada, Reino Unido y Australia. Entre los autores y autoras que abordaron
la EBC se encuentran Goncezi y Athanassou (2008), Handley (2008), Saluja
(2008), entre otros que publican sus aportaciones en el libro coordinado
por Argiielles en 1996 (y reeditado en el 2008) y publicado en México, asi
como las aportaciones de Perrenoud (1997 y 1999) respecto al desarrollo de
competencias en la escuela y las competencias profesionales para la ensefianza

El libro se titula: Competencia laboral y educacion basada en normas de competencia.
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en la escuela primaria.

Un antecedente mas actual del enfoque por competencias en educacion
se encuentra a partir de la Declaracion de Bolonia (1999) y del Proyecto
Tuning (que inicia con la fase I en el periodo 2000-2002), mismos que
ponen el énfasis en la compatibilidad, comparabilidad y competitividad
de la Educacion Superior en Europa. Para ello se propone como una de las
estrategias el establecimiento de competencias genéricas y especificas de cada
disciplina, y el Sistema de Créditos Europeos Transferibles (ECTS); tal es
el impacto que tiene dicho proyecto en la comunidad europea a partir de la
conformacion del Espacio Europeo de la Educacion Superior (EEES). En el
continente americano esta tomando fuerza el proyecto Tuning América Latina,
en el cual participan varias universidades de América Latina y del Caribe.
Respecto al Tuning europeo y de América Latina se destacan las aportaciones
de los lideres del proyecto: Gonzalez y Wagenaar, 2003; Gonzalez, Wagenaar
y Beneitone, 2005; Beneitone, Esquetini, Gonzalez, Marty, Siufi y Wagenaar,
2007; y en referencia a los créditos europeos las aportaciones de: De Lavigne,
2003, y Fraile, 2006.

2.2.2 Las competencias en el Ambito mexicano

Realizamos el analisis de los antecedentes de la educacion por
competencias en México; para el analisis de dicho enfoque en el caso mexicano
revisamos los Estados del Conocimiento elaborados por el Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa (COMIE), en donde se hace una busqueda del
concepto de competencias a partir de palabras clave como: Educacion
Media Superior, curriculum, educacion vinculada con la empresa —el sector
productivo— y niveles educativos, en la década de los ochenta y noventa, para
ubicar dicho enfoque en los curricula del sistema Educativo Mexicano.

En la década de los ochenta la palabra competencia no se encontro
vinculada con ningun curriculum; sin embargo, es hasta los noventa donde
empieza a aparecer la palabra competencia ligada a los curricula del sector de
educacion técnica, como es el caso del Conalep’ y los institutos tecnologicos™.
Y respecto al Nivel Medio superior destacan en la década de los ochenta
las aportaciones del Instituto Politécnico Nacional respecto a la educacion
tecnologica, y en la década de los noventa se destaca el andlisis realizado por
Diaz Barriga, Monroy y Muria (2003) respecto a 29 investigaciones del nivel
medio superior de diferentes Estados de la republica mexicana.

De manera general, es posible afirmar que el modelo de Educacion Basada
en Competencias (EBC)" se aplico en México en instituciones de educacion

% Colegio Nacional de Educacion Profesional

Se puede ver mas informacion acerca de los antecedentes del enfoque de competencias en educacion en: http://
octi.guanajuato.gob.mx/octigto/formularios/ideasConcyteg/Archivos/39042008_EL_ENFOQUE_POR_
COMPETENCIAS _EN_EDUCACION.pdf

Algunos autores como Argiielles, et al. (2008), lo refieren como Educacion Basada en Normas de Competencias
(EBNC).
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técnica, tales como el Conalep (creado en 1979), los Cecatis!? y los CBtis",
que fueron las instituciones que construyeron el primer conjunto de normas de
competencia laboral, con la finalidad de que fueran validadas por el Consejo
de Normalizacion y Certificacion de Competencia Laboral a implementarse en
el ambito nacional (Ibarra; 2008); con relacion a las experiencias del EBC en
el contexto Mexicano, autores como Argiielles (2008'*), Argudin (2001), Diaz
Barriga y Rigo (2000), Malpica (2008) y Morfin (2008), escriben al respecto.

En cuanto a los enfoques en los que se da la educacion basada en
competencias en México (en la década de los noventa) se encuentran el
conductista, el funcionalista y el constructivista; sin embargo, hay indefinicion
a nivel internacional y nacional acerca de las competencias, debido a que no
existe un concepto Unico y aceptado de manera general, ademas de que hay
cierta indeterminacion tedrica en relacion con éstas; se dice que es un campo
joven de estudio. Se pone énfasis en distinguir que no todo son competencias
laborales, que hay que reestructurar el concepto y hablar mejor de competencias
profesionales o académicas.

También hicimos una busqueda de las competencias, vistas desde los
documentos oficiales que rigen las politicas nacionales del Gobierno Mexicano
y que son implementadas a través de la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
y de sus diferentes subsistemas e instituciones, como por ejemplo el Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012, el Programa Sectorial de Educacion 2007-
2012, los acuerdos de la Secretaria de Educacion Publica 442, 444, 445, 447,
449 y 480, 486 y 488" (ver anexo 2), asi como el documento editado por el
Consejo de Especialistas para la Educacion en el afio 2006.

En el caso del bachillerato, se destacan los Acuerdos firmados por la
Secretaria de Educacion Publica porque toman el estatus de decreto y en éste
se especifica la conformacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), en
un marco de diversidad, para llevar a cabo la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior, por lo que pasa de ser una propuesta a ser un acuerdo de
aplicacion nacional en todo el territorio de los Estados Unidos Mexicanos, a
partir de la fecha de su publicacion en el Diario Oficial de la Federacion.

Seinstituyen paraello los lineamientos para su aplicacion, las competencias
genéricas, las orientaciones para la construccion de las competencias
profesionales, la operatividad curricular, las competencias docentes, entre
otras cosas. Y se establece como fecha de inicio para la conformacion del
Sistema Nacional de Bachillerato el ciclo escolar 2008-2009 y el ciclo 2009
-2010 para su operacion en todas las instituciones que operan la Educacion

Centro de Capacitacion Tecnologica Industrial y de Servicios.
Centro de Bachillerato Tecnologico Industrial y de Servicios.
Que es una reedicion de la publicacion de 1996.

Estos Acuerdos Secretariales pueden consultarse en formato PDF en la pagina de la Subsecretaria de Educacion
Media Superior en el siguiente link consultado el 19 de febrero de 2010 http://www.reforma-iems.sems.gob.mx/wb/
riems/acuerdos_secretariales
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Media Superior a través de los diferentes subsistemas.

2.3 Las Reformas educativas por competencias en México

En México se adoptd el enfoque de competencias en los planes de
estudios de nivel basico (preescolar 2004, primaria 2009 y secundaria 2006)
y en el nivel medio superior (en el ciclo 2008-2009). Con respecto al nivel
superior, algunas universidades del pais estan participando en el Proyecto
Tuning América Latina.

2.3.1 Programa de Educacion Preescolar 2004

El Programa de Educacion Preescolar (PEP) 2004, que remplaza al plan
de estudios 1992; inicia a partir del ciclo escolar 2004-2005, y entre sus
caracteristicas se encuentran las siguientes:

— Plantea el enfoque por competencias, y con ello establece la coyuntura
para promover el cambio de la practica docente en las educadoras'®
y educadores, a su vez que hace énfasis en el desarrollo integral
de las nifias y los niflos, a partir de los campos formativos y de las
competencias educativas que se generan con base en las situaciones
didacticas desarrolladas durante las sesiones de trabajo.

— E1 PEP 2004 posee un caracter abierto y flexible, lo cual implica que
la educadora o educador decide las secuencias, tiempos y situaciones
didacticas a utilizar para el desarrollo de las competencias planteadas
en los campos formativos, lo que les permite a las educadoras y
educadores hacer uso de su libertad de catedra y de su creatividad
para planear su plan de trabajo, con la inica condicion de promover
una formacion integral y contribuir al logro de los propositos
fundamentales del plan de estudios de preescolar.

—El Plan de Estudios de Preescolar, tiene un caracter nacional y
obligatorio, lo que implica que todos los planteles y modalidades en
que se imparte educacion preescolar en México, el PEP 2004 es de
observancia general, y forma parte de la educacion basica obligatoria
en el Sistema Educativo Nacional.

2.3.2 Plan y programas de estudios 2009. Educaciéon basica primaria

Con el plan de estudios de educacion primaria se cierra el ciclo de la
educacion basica, en lo que respecta al proceso de transformacion de la
educacion que comenzod con la educacion preescolar en el 2004 y después con
la Reforma de la Educacion Secundaria en el 2006. Con la incorporacion del
enfoque de competencias en la educacion primaria se logra articular el nivel
antecedente con el subsecuente; para ello, se habla de una estructura a partir

16 Ser educadora en el nivel inicial y preescolar es una practica profesional realizada casi exclusivamente por personas

de género femenino (es parte de la identidad profesional), aunque también existe una minoria de educadores que han
incursionado a esta practica profesional compleja.
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de campos formativos desde la cual se organizan las unidades de aprendizaje
de toda la educacion basica, asi como con el perfil de egreso de la educacion
basica, lo cual implica que desde preescolar hasta secundaria se trabaja para
alcanzar las competencias para la vida y el perfil de egreso de la educacion
basica.

Figura 1. Mapa curricular de la educacion primaria

EDUCACION PRIBARIA

PRIMARIA
FORMATINOS PARA | h o P
LAEDUCACION | GRADOS
e N L S A B Y o
Espanal
Letupaaje
o Asgristura sstatal; |=n
Emn—‘ui‘l::? Mateméticas
Explemadin
¥ tomprendddn

el mursdo natural

N Cieroas Haturales
& sxlal Histori
Geografia

Educactin Huc

Frrnaciien Civica v Eica

¥ para la conwvenaa

Fuente: SEP. 2008. Pag. 46.

En la Figura 1 se muestra el mapa curricular de la educacion primaria,
en el cual se presentan las materias que cursan los nifios y nifias de primero
a sexto grado, aunque cabe la aclaracion que la propuesta es diferenciada en
cuanto al nimero de horas en cada grado escolar, aun cuando se sigue con la
tendencia de dar mayor peso en el curriculum a espafiol y matematicas; esto
se aprecia en la columna de porcentajes totales mismos que se muestran en la
tabla siguiente:
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Tabla 1. Distribucidn del tiempo de trabajo en la educacion primaria
Asignatura Horas Horas Porcentajes Horas Haoras Porcentajes

semanales anuales totales semanales anuales totales
Iro. v 2do. 3ro. a blo.

Espaficl g i 4% fi J— 26.66%

Asignatura 25 1 % 25 fan 1%

estatal: Lengua

adicional I 1 ! ] |

Matematicas 6 240 28.66% 5 20 222X

Ciencias 2 &0 283 3 120 13.33%

Natwrales

Crecprafia 1.5 | o f, 6%

Histaria 1.5 ff! fi. 6%

Edwcacion ! 40 4.44% ! 40 4. 44%

Fisica

Formacidn ! 4 4.44% ! 4t 4.44%

Civica v Etica |

Educacidn I Ell] £44% ! 40 4, 44%

Awrrisiica |

Toatales 225 Qi T 225 Wi L]

Fuente: SEP. 2008. Con agregados y modificaciones a las tablas originales.

2.3.3 Reforma de la Educacion Secundaria 2006

El cambio en la educacion secundaria de un curriculo por objetivos a uno
de competencias se da en el ciclo 2005-2006 en las 30 entidades federativas,
cuando se lleva a la practica la Primera Etapa de Implementacion (PEI) del
nuevo curriculo, para después generalizar su implementacion a todas las
escuelas secundarias del pais (en el siguiente ciclo escolar).

2.3.3.1 Perfil de egreso de la educacion basica

Con la finalidad de lograr la articulacion entre los niveles educativos que
conforman la educacién basica, se establecido un Perfil de egreso (integrado
por nueve competencias) para todo el bloque que conforma la educacion
obligatoria en México, a partir del cual se fortalecen las competencias para
la vida, aspectos cognoscitivos, afectivos, sociales, la naturaleza y la vida
democratica. Su cumplimiento esta en relacion con el desarrollo del curriculo
de la educacion basica.

Ademas de las nueve competencias que integran el Perfil de Egreso
de la Educaciéon Basica, se hace mencion a que es necesario desarrollar en
los estudiantes y las estudiantes competencias para la vida, mismas que
son abordadas a partir del desarrollo de las asignaturas del plan de estudios
organizadas en el siguiente bloque de competencias para:

— El aprendizaje permanente.

—El manejo de la informacion.

—El manejo de situaciones.

—La convivencia.

—La vida en sociedad. (SEP; 2006).
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2.3.4 Sistema Nacional de Bachillerato de la Secretaria de Educacion
Publica

La SEP estableci6 como uno de sus objetivos para el ciclo escolar
2008-2009, la conformacion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB),
en donde una de las propuestas de fondo es la conformaciéon de un Marco
Curricular comtn a partir de los siguientes ejes:

— Competencias genéricas

— Competencias disciplinarias

— Competencias disciplinares extendidas —de caracter propedéutico—
— Competencias profesionales —para el trabajo—.

Para la implementacion del Sistema Nacional de Bachillerato se proponen
mecanismos de apoyo, entre los que resaltan las tutorias, la profesionalizacion
de la planta docente, el equipamiento e infraestructura, asi como una
evaluacion de tipo integral entre algunas otras. La finalidad es que los curricula
del bachillerato se reestructuren con base en competencias, para que de esta
manera se dé la transferencia y movilidad entre los diferentes subsistemas
(son 25 a nivel nacional), ante la diversidad de planes de estudios que se
manejan en las diferentes modalidades, tales como propedéutica, bivalente y
profesional técnico.

3. El Bachillerato por Competencias
de la Universidad de Guadalajara

La Universidad de Guadalajara es una institucion autonoma de caracter
publico, con presencia en el Estado de Jalisco, México, que se ubica como
una de las instituciones lideres a nivel nacional por su prestigio y la calidad
de sus programas educativos!’; en el ambito estatal es la institucion de mayor
reconocimiento. Cuenta con seis centros universitarios tematicos (Ciencias
Sociales y Humanidades, Ciencias de la Salud, Arte, Arquitectura y Disefo,
Ciencias Exactas e Ingenieria, Ciencias Bioldgicas y Agropecuarias y Ciencias
Econémico Administrativas) en la zona metropolitana de Guadalajara (que se
conforma por los municipios de Zapopan, Tlaquepaque, Tonala, Tlajomulco
y Guadalajara). Y cuenta con ocho Centros Universitarios Regionales
distribuidos en el Estado de Jalisco, un Sistema de Universidad Virtual'®,
ademas del Sistema de Educacion Media Superior (SEMS) que tiene 51
escuelas preparatorias distribuidas en todo el Estado y da cobertura al 53.3%

La Universidad de Guadalajara se ubica entre las 10 mejores universidades Publicas de México, de acuerdo con la
informacion de octubre de 2009. Disponible en linea en la pagina http:/www.udg.mx/ en el apartado de comparativos
nacionales, la Universidad de Guadalajara y otras IES. Octubre de 2009.

Se le conoce también como UDG Virtual, y cuenta con el bachillerato a distancia, seis licenciaturas y cursos de
educacion continua.
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de la matricula del nivel medio superior de Jalisco!®, México.

En la Universidad de Guadalajara (UdeG) en el ciclo escolar 2008B se
aplica el curriculo del Bachillerato General por Competencias (BGC) en etapa
piloto en 14 escuelas preparatorias de la UdeG, y en el ciclo escolar 2009A
se incorporan todas las escuelas metropolitanas y regionales, para hacer un
total de 51 escuelas que trabajan el plan de estudios del bachillerato por
competencias que tiene una orientacion propedéutica, formativa, con base en
competencias, centrado en el aprendizaje y con sustento constructivista.

3.1 El curriculo del bachillerato general por competencias?

El bachillerato general por competencias de la UdeG, se propone apoyar la
educacion de los jovenes y las jovenes a través del desarrollo de competencias,
mismas que tienen sustento en la teoria constructivista, es decir, que se adopta
el modelo de competencias constructivista, enmarcado dentro del modelo
educativo y académico de la institucion. Es importante mencionar que existen
dos documentos basicos para orientar la practica docente de los profesores
y profesoras del Nivel Medio Superior (vigentes), que son: el Bachillerato
General por Competencias (documento base, septiembre 2008), y las guias de
aprendizaje (para cada materia).

3.2 Sustentos tedricos del plan de estudios del bachillerato general
por competencias

En el plan de estudios del Bachillerato General por Competencias, “El
constructivismo constituye un marco explicativo plasmado en un conjunto
articulado de principios que permite diagnosticar y planificar los procesos
educativos, asi como orientar la forma de alcanzar el aprendizaje en el
bachillerato general por competencias” (UdeG, SEMS; 2008a, p. 11).

Se reconocen (de forma explicita en el curriculo del bachillerato por
competencias) como una parte de este sustento tedrico, los principios del
aprendizaje significativo; se enfatiza en los saberes previos, en el proceso
de construccion del conocimiento; se pone énfasis en los aspectos social
y colectivo, y en los aprendizajes de tipo participativo —cooperativos y
colaborativos—. La figura del profesor o profesora se propone a manera de
guia y facilitador.

El enfoque de competencias aborda de forma integral los diferentes tipos
de saberes (que la UNESCO postula como los cuatro pilares de la educacion),
para lo cual es necesario proponer cambios metodologicos en la practica
docente, con la intencion de ponderar estos diversos tipos de aprendizaje.
“Estos saberes adquiridos deben reflejar su aplicacion inmediata y mediata,
ademas de satisfacer necesidades reales de los alumnos” (UdeG, SEMES;

19 Segundo informe de actividades 2008-2009 del Sistema de Educacion Media Superior de la UdeG.
2 Documento Base del BGC. Septiembre de 2008.
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2008a, p. 12).

3.3 Estrategias metodoldgicas didacticas en el bachillerato general
por competencias

El énfasis durante el proceso ensefianza-aprendizaje del bachillerato
general por competencias de la UdeG no estd en la enseflanza, ni en el
conocimiento visto de forma acabada; lo realmente importante es la mediacion,
en donde se ponen en comun diferentes tipos de saberes y experiencias, pero
sobretodo, la participacion de profesores, profesoras y estudiantes, desde una
postura centrada en el aprendizaje.

En el curriculum del bachillerato general por competencias de la UdeG,
se pone énfasis en “Los aprendizajes participativos, que promuevan la
construccion colectiva de conocimiento, y permitan enriquecer el proceso
ensefanza-aprendizaje, a partir de las interacciones entre docentes y
estudiantes; los principios de cooperacion y colaboracion son esenciales para
lograr la participacion” (UdeG, SEMS; 2008b, p. 76).

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje en el BGC, se ponderan los
siguientes elementos:

— Aprendizaje de tipo significativo, creativo y participativo.

— Construccion colectiva a partir de trabajo de tipo cooperativo y
colaborativo.

— Toma en cuenta de los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje.

— Enfasis en la resolucion de problemas tedricos y practicos.

— Docente como facilitador o facilitadora y estudiante como actor
principal.

— Se promueve el uso de estrategias que confronten al estudiante o a la
estudiante con su realidad, para que busquen explicarlay comprenderla
(nivel procedimental, cognoscitivo y actitudinal).

— Estrategias sugeridas: Debates, foros, dinamicas vivenciales, bitacoras
grupales, lineas del tiempo, productos integradores.

— Promover la autoevaluacion, la independencia y la autonomia.

De tal forma que, para tener congruencia entre las actividades de
aprendizaje y el desarrollo de competencias en el colectivo de estudiantes,
se propone que se utilicen estrategias de aprendizajes que atiendan a los tres
niveles (conceptual, procedimental y actitudinal).

3.4 Evaluacion del aprendizaje por competencias

Con relacion a la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes y las
estudiantes, se manejan los tres momentos: diagnostica, formativa y sumaria;
en la evaluacion diagnoéstica se hace una valoracion de los conocimientos
previos, en la formativa se lleva a la practica una evaluacioén continua que
ayuda a construir aprendizajes y favorece de manera integral la formacion
del estudiante o de la estudiante, y en la sumaria se busca la valoracion del
nivel de logro de las competencias con base en el analisis de las diferentes
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evidencias de aprendizaje.

Respecto a la acreditacion de competencias, el curriculo del bachillerato
expresa que ésta se efectlia con acuerdo a la normatividad universitaria,
establecida en el Reglamento de Evaluacion y Promocion de Alumnos (articulos
del 38 al 44), a través de un examen de acreditacion de competencias.

Con respecto a la certificacion de competencias se expresa lo siguiente:
“Al cumplimiento del 100 por ciento de los créditos se otorga certificado
de estudios de Bachillerato General por Competencia y, en el caso de haber
cursado una trayectoria en su totalidad, diploma de desempefio” (UdeG, Sems;
2008 p. 64).

Sin embargo, con respecto a la certificacion no basta con dar un
certificado interno de tipo institucional, porque la parte importante de aquélla
es mas bien un proceso que debe ser evaluado de forma externa, sobre todo
cuando refiere a competencias de tipo laboral, mismas que son evaluadas por
instancias especializadas, como por ejemplo, en el caso de México, por el
CONOCER? o por algun Organismo acreditado para certificar competencias
de tipo laboral®.

3.5 Las competencias genéricas y disciplinares en el BGC

Respecto a las competencias genéricas que se consideran en el curriculo
del bachillerato general por competencias de la UdeG, se aprecia en la figura
2 del lado izquierdo las competencias mas basicas, y del lado derecho las de
tipo mas complejo.

Figura 2. Competencias genéricas

Competencias genéricas

Pensamiento matematico
Comunicacian

Nivel de complejidad

Basica Compleja

Fuente: UdeG, Sems; 2008b, p. 47.

2 El Consejo de Normalizacion y Certificacion de Competencia Laboral es una entidad paraestatal avalada por la SEP.

22 La lista de organismos certificadores acreditados ante el Conocer en México, pueden consultarse en el siguiente link:
http://www.conocer.gob.mx/index.php/ocs-acreditados.html
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En la figura 3 se observan las competencias genéricas superpuestas a las
competencias especificas, en donde se ve la misma relacion de izquierda a
derecha, que va de lo mas basico a lo mas complejo; por lo tanto, el nivel de
complejidad mayor de la competencia se ubica del lado derecho del cuadro
(tanto en la competencia genérica como en la especifica).

Figura 3. Competencias genéricas y especificas
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logico- COnSecuencias

Analiza v Formuia Describe y
comunica problemas predice
fendmenos

Mivel de complejidad

Basica Compleja
Fuente: UdeG, SEMS; 2008b, p. 47.

Las competencias especificas de la UdeG, son el analogo de las
competencias disciplinares que propone la Secretaria de Educacion Publica
de México. Aunque la UdeG —por ser un bachillerato general— no maneja
las competencias profesionales (laborales), en el caso de los bachilleratos
tecnologicos si es una opcion necesaria hablar de competencias profesionales,
no asi en el BGC.

... la propuesta BGC gira en torno a 5 ejes curriculares: comunicacion,
pensamiento matematico, comprension del ser humano y ciudadania,
comprension de la naturaleza y formacion para el bienestar. Resulta
conveniente utilizar estos ejes como agrupadores de competencias
genéricas, tal como lo plantea el MCC (Marco Curricular Coman),
que es el referente de los principios orientadores. Como consecuencia,
se conserva la identificacion de las competencias genéricas con los
ejes curriculares y la descripcion de los rasgos del perfil, y con ello se
atienden los criterios de contenido y forma contemplados en el MCC
(UdeG, SEMS; 2008b, p. 46).

Cabe resaltar que la UdeG (empezo con el trabajo de competencias aun
antes de que se conociera la propuesta de la Secretaria de Educacion Publica
a nivel nacional —en el 2007—), utilizé6 en un inicio la clasificacion de
competencias del Proyecto Tuning Europeo (competencias basicas, genéricas,
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especificas y transversales), pero después en el documento base (2008b), se
reconsidera la denominacién de las competencias (para evitar confusiones), y
se decide unicamente usar las competencias genéricas y las especificas.

4. Estructura metodoldgica de la investigacion

4.1 Método de investigacion

El método de investigacion que se utilizo es el de historia oral tematica;
de acuerdo con Aceves (1999) representa ventajas en el sentido de que permite
conocer de forma directa a partir de los relatos de vida de los involucrados en
el desarrollo de un hecho.

En el presente caso se aplico la entrevista de historia oral tematica, a la
que se le conceptualiza de la siguiente forma:

La historia oral mediante la entrevista, busca y construye el testimonio
de actores u observadores directos de ciertos aspectos del acontecer
que son considerados importantes por el cientifico social. Es decir, que
la entrevista de historia oral demanda el testimonio del actor, del que
vivio desde diversos angulos los procesos; requiere de su memoria y
percepcion sobre determinados eventos pasados (Collado; 1999, p.
15).

Con la entrevista de historia oral tematica, se tiene como propodsito evocar
el recuerdo de lo que sucede con relacion al hecho que interesa investigar,
mismo que no se encuentra escrito y documentado; por eso es que se recurre a la
narracion en un sentido biografico en donde no se tienen guiones estructurados
a priori; las preguntas o intervenciones se van dando de manera sutil sobre
la misma narracion, de forma natural, para ir guiando la conversacion con
base en ejes tematicos que al investigador o investigadora le interesa abordar
(Camarena & Necoechea, 1999).

4.1.1 Proceso de analisis de las entrevistas

Para poder analizar las entrevistas, realizamos un proceso de codificacion
abierta, mismo que es conceptualizado como “el proceso analitico por medio
del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades
y dimensiones” (Strauss & Corbin, 2002, p. 110). En este caso, establecimos
las categorias de analisis desde el inicio del proceso de codificacion, ventaja
que nos da el hecho de haber sido quienes elaboramos las entrevistas y quienes
tenemos el conocimiento del material.

Para el analisis retomamos el texto de la entrevista (transcripcion) y
leimos linea por linea para encontrar la informacion acerca de las categorias
que nos interesa identificar, a fin de realizar el proceso de codificacion de la
informacién, y con ello marcar los fragmentos o las citas que sirven como
apoyo para fundamentar la categoria.

El proceso de codificacion

Abarca una variedad de enfoques y manera de organizar los datos

498



El enfoque de competencias y el curriculum del bachillerato en México

cualitativos... como parte de un proceso analitico adjudicar codigos
a los datos y generar conceptos cumplen funciones importantes que
nos permiten revisar rigurosamente lo que nuestros datos dicen... Los
codigos vinculan diferentes segmentos o ejemplos presentes en los
datos. Traemos estos fragmentos de los datos y los reunimos para crear
categorias que definimos con base en alguna propiedad o elemento
(Coffey & Atkinson; 2005, p. 45-46).

Una vez que teniamos las categorias (sustentos tedricos del curriculum
del BGC, proceso ensefianza-aprendizaje y perspectivas del curriculum del
BGC), sacamos extractos representativos de cada una de éstas, y después
buscamos en el documento base del Curriculum del Bachillerato General por
competencias, aspectos tedricos a manera de citas textuales que diesen cuenta
de las categorias, para ubicarlas en un cuadro junto con los datos obtenidos de
las entrevistas de una manera comparativa (ver cuadro 2).

4.1.2 Muestra

Tomamos en cuenta para esta investigacion a dos profesoras expertas
en curriculum (EF1PM y EF2PM) que participaron en la elaboracion del
plan de estudios por competencias de la UdeG; ellas fueron entrevistadas en
momentos diferentes en las instalaciones de un plantel metropolitano. Con
ellas trabajamos la entrevista de historia oral tematica de caracter individual.
También realizamos, como una estrategia para recoleccion de datos, la sesion
de recuperacion de experiencias con profesoras (retomamos las participaciones
de cuatro participantes) del Colegio Ampliado (que es una instancia colegiada)
de una preparatoria metropolitana de la UdeG. La entrevista que efectuamos
fue de tipo colectiva, semi-estructurada a partir de planteamientos eje con
una duracion de tres horas. Todas las entrevistas fueron realizadas durante el
semestre 2009A (enero—junio de 2009); en el caso de las expertas en curriculum,
éstas se grabaron en audio y la sesion de recuperacion de experiencias se
grabd en video con dos camaras, una fija y una en movimiento, para seguir las
interacciones de las personas participantes.

4.2 Objetivo General

Analizar como se desarrolla el Curriculum del Bachillerato General por
Competencias de la Universidad de Guadalajara (que se ubica en el contexto
mexicano) en la practica educativa de un plantel de la zona metropolitana de
Guadalajara.

4.3 Pregunta de investigacion

(Como se desarrolla el Curriculum del Bachillerato General por
Competencias desde la vision de las personas involucradas en la practica
educativa?
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5. Resultados y discusion

A continuacion presentamos los resultados de las entrevistas de historia
oral tematica realizadas a profesoras de una escuela metropolitana de la UdeG.
Para las categorizaciones utilizaremos las siguientes nomenclaturas: EF1PM
y EF2PM (E. Entrevista, F. Femenina, 1 ¢ 2. Numero de entrevistada, PM.
Preparatoria Metropolitana). En el caso de la sesién de recuperacion de
experiencias, tomamos la nomenclatura siguiente: (M. Maestra®; 2, 5, 1 6 9.
Es el nimero del participante; SR. Sesion de Recuperacion de experiencias).
Por ejemplo: M2SR, M5SR, M1SR, M9SR.

Cuadro 2. Anilisis de entrevistas, Curriculum del BGC

Sustento
tedrico del
Curriculum
del BGC

“Los procesos posibles de evaluacion para gque el
alumno alcance estos niveles, que ya los
mencienaba Posada, autcaprendizaje, perddn
auto evaluacion, coevaluacion v esas otras
cosas jno’ (p. 7). “Julio Pimienta con su rollo
del constructivismo te dice qué sy qué no
dentre de un rolle de competencias, .. Entonces
todos vamios a ver a Julio Pimienta, todos vamos
a redactar las competencias como €1 1o dice, ¥
todos vamos a ver el qué, el como y ¢l para qué,
dentro de esas pretensiones a formar ;no? (p.
14, ~. . también agarramos como fundamento ¢l
de log siete saberes de “Morin™, v te cae el
veinte de que todo este proceso ofra vez este
proceso enciclopédico lo estd alejando a la
bisqueda de si mismo...”. “A mi la que me
sirvid para entender primero el desarrollo de
habilidedes por procesos fue Margarita Amestoy
de Sanchez, venezolana, gue se junta con De
Bono (Edward)...” “Ella es la que a mi me
ayuda a entender el... este entretejido que es el
procese cognitive™(p. 16). EF1PM.

Leimos las obras de la UNESCO, .. (p. 8).Leimos|
a Edgar Morin, leimos a Diaz Barriga, a Frida y
a... Angel, leimos a Ana Rosa Castellanos,
leimios a la Chand{Maria Elena). .. leimos a
Biggs. .. Teniamos planes de estudios del nivel
medio superior de Japom, de Canadi, de Estados
Unidos, de Colombia, de este. ., Inglaterra, de
Francia, de Finlandia, bueno casi la OCDE. Los
informes de la OCDE, los hneamientos de
Planescion Educativa de México. . {p. 81

Un compendio de documentos . que eran todos
los planes de estudio de bachilleratos del pais, ..
(. 8). Principalmente los Universitarios, ,.(p.
£). EF2PM.

Posadas. . . hace una propuesta pedagdgica. . &l
te lleva de la manita en cdmo disediar

23

las de género femenino.

500

En el marco de las tendencias
nacionales e internacionales de
educacidn basada en competencias
(EBLC}, cabe establecer la posiciin
mstitucional que se asume al
aplicar esta propuesta, con relacion
a los aspectos pedagdgicos que se
implican. Come la EBC es un
enfogque que plantea escenarios,
donde la formacion debe
considerar diversos elementos del
contexto social v econdmico, ¢
integrarse de forma mas natural
con las dindmicas productivas, es
necesario replantear el rol docente
con una orientacion clara, que
impacte de manera pertinente.
(UdeG, SEMS; 2008h, p.74).

Al adoptar la EBC como enfoque
central, es preciso impulsar
transtormaciones hacia modelos
onentados en teorias pedagdgicas
que hagan énfasis en el
conocimiento ¥ ¢l aprendizaje.que
consideren las diversas formas de
operar la EBC. En todo caso, la
adopeion de un medelo particular
por competencias implica eluso de
calegorias concepluales y
operativas, que brimden
consistencia a la propucsta
curricular, {UdeG. SEMS; 2008k, p.
74y

En Fa formacidn que se requiers
para el nivel medio superior, se
wsUMEe und postura constructivista -
cognoscitivista del aprendizajey
del conocimiento, Estos principios

En esta sesion aunque habia participantes hombres y mujeres, las que participaron expresando sus experiencias fueron




competencias, cdmo disefiar un plan de estudios
de nivel superior, no profesiones, con un
enfoque de competencias. .. Posada. Es un
Maestro colombiano (p. 15).

Sergio Tobdn esth muy bien.,, [ Cuil es la
ventaja de Sergio? Que tenia unos dos, tres,
cuatro parrafos que resumian perfectamente todo
lo que habiamos vivido, v hasta estabamos de
acuerdo con ese pamrafotodos los del equipo
inicial de disefvo (p. 221 EF2PM.

El enfoque de competencias y el curriculum del bachillerato en México

constituyen un marco explicativo
que permite disefar ¥ planificar los
procesns educativos, asi comao
onentar la forma de alcanzar ¢l
aprendizaje, (UdeG, SEMS; 2008h,
p. 75)

Proceso
Ensefianza
Aprendiznje

Me centro en el programa pero yo disefio mis
propias estrategias.., Yo pienso que en el..,
diagndstico vo creo que seria importante para
identificar las habilidades que estos tenen... Y
luego también ;cudles serian los factores gue
favorecerian a desarrollar dichas habilidades?,..
{p.21). EFIPM

M2SR Se hacen plenarias ¥ en un momento
dado también se empiezan a dar lectura a
pequeiias conclusiones ya escritas por ellos v
que podemos trabajar muchoe por equipo eso y
sobretodo gue ya vayan identificando el interés
del compafiero po rque a veces ellos ya estan
viciados con su propia investigacion y ven la
imvestigacion de su compaiero v ellos ya se van
identiAcando cuales son los logros del oro v de
alguna manera eso les sirve a ellos para
espejearse, (p. B),

MSSR. .. vo les digo que rabajen v ellos se
ponen & discutic. .. ¥ ya luego hacemos una
puesta en comin v vemos que fue lo que
hicieron y les digo, les doy un contragjemplo y
dicen ay lo hicimos mal, v, entonces ahi se dan
cuenta de lo que hicieron y ahora haganlo bien. .
entonces estin como gue recurtendo
aprendiendo la competencia de investigar de ser
mas autogestivos de estar buscando ellos la
informaciin para poder reselver sus propios
problemas sin necesidad que el maestro en este
caso yo, le esté dando fodas las respuestas (p, 6)
MISR. ...ahora s¢ problematiza ¥ a partir de
problemas vemos. .. quidn sabe algo del tema,
entonces vemos de que tema se tata st reguicre
de Algebra que tanto saben ellos de algebra v
desglosamos los datos del problema, datos que
conozeo v datos que requicroy entonces ellos
empiczan a trabajar en una solucion y es
heuristica de ensayo v error, .. (p. 7)

MO9SR. Yo trabajo mucho en equipes v con
plenarias, hay andlisis de diferentes situaciones ¥
a veces hasta hay juegos por ejemplo hace poco
implements un memarama acerca de los
aparalos reproductivos v guiados por preguntas
de para qué sirven ¥ estamos trabajando en un
provecto con estudiantes v estamaos
aprovechando programas como el que se esta
levando en la universidad de Guadalajara de
“mis vale prevenir que amamantar” donde nos
prestan bebes simuladores. .. (p. 12)

Aplicar determinadas estrategias de
aprendizaje, tieng el fin de orientar
al alumno en los niveles
conceptual, procedimental ¥
actitudinal, ¥ requieren la
colaboracidn de los participantes,
Algunas deellas son: el
aprendizaje basado en problemas v
en proyectos, solucion de casos,
analisis de historia de vida,
participacion en redes de
conocimiento, aprender a aprender,
aprender entre iguales, debates,
firos, creacion de bitdcoras,
dindmicas vivenciales, andlisis de
covuntura, lineas del tiempo, entre
otras, (UdeG, SEMS; 2008k, p,79).

En este modelo, el docente debe
ser capaz de construir espacios de
aprendizaje, en los que promueva
la interaccion v la exhibicion de los
aprendizajes, traducidos en una
serie de actividades gue los lleven
al desarrollo de las competencias.
Chro aspecto relevante es la
arganizacién de los contenidos,
que deben facilitar el desarrolle de
actividades de aprendizaje en
diferentes contextos, de ahi la
importancia de cuidar su
interrelacidn con las disciplinas, es
decir, ningin contenido funciona
por si solo, todos en un momento
lienen antecedentes v
consecuentes. Con ello se
favorecen las actividades de
aprendizaje, asi coma el trabajo
colaborativo vy cooperativo en la
construccidn de productos de
aprendizaje, que evidencien el
logro de competencias, (UdeG,
SEMS; 2008h, p.T8).
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Perspectivas
del curriculum
del BGC

“Yo creo gue son las mejores porgue con todo v
es una posibilidad de desarrollo para la misma
universidad encontrar nuevas alternativas en la
formacion de sus docentes, la profesionalizacion
de los mismos ¥ hacerse de nuevos recursos
porgue lo demanda el mismo bachillerato, el
bachillerato necesita que se le apove con
recursos v en todos los sentidos., ., (p. 22)
EF1PM.

.yo estoy completamente convencida de que el
bachillerate por competenciaz es lo mejor que le
ha pasado a la Universidad de Guadalajara, cree
que es perfectible, creo que se podria mejorar,
creo gue se puede reorganizar el trabajo, estoy
convencida plenamente que es la forma como un
alumno puede [legar a tener una idea de si
misme en cuanto ayuda a la comunidad, creo
que puede tener una percepcidn Otil para si
mizme. .. Entonces vo creo que nada mas es
replaniear cosas, mover cosas, escucharnos
mas... ip. 23). EF1PM.

El madelo académico requiere de
una actualizacion que atienda las
necesidades que planiea el
contexto sociocconomics actual,
tante en lo local como en lo global,
en lo que se refiere al desarrollo de
competencias itiles para la vida v
el futuro del bachiller; ademis de
aquellas habilidades del
pensamiento necesanas para
enfrentar los retos sociales
contemparinecs; ¢l
perfeccionamiento de la lengua
espafiiola como instrumento
transversal que debe enfatizarse en
todo el plan de estudios; el
aprendizaje efectivo de una
segunda lengua v, sobre todo, el
emplen prictico de las tecnologias
de la informacion v comunicacion
(TIC). (UdeG. SEMS; 2008b, p. 29)

Comentarios

Con relacién al proceso ensefianzaaprendizaje, se hacen esfuerzos por parte de los
profesores para implementar ¢l curriculum por competencias, ellos son pieza clave en
este proceso de reforma curricular, porque se empefian en disefiar las estrategias
didacticas para trabajar desde una perspectiva distinta de como se hacia en el plan 1992
(gue era constructivista pero no por competencias), en la actualidad no solo hay un
cambio a nivel del discurso, también en las pricticas educativas, existe el interés de
buena parte de los docentes por promover un proceso de aprendizaje mis reflexivo v

critico.

En cuanto a las perspectivas del bachillerato, la gente esti convencida de que este

curticulum por compelencias en la UdeG, mismo que coyunturalmente con la Reforma
Integral de educacion Media Superior de la Secretaria de Educacion Pablica de México
dan impulso al enfoque de competencias, lo cual tiene perspectivas alentadoras desde
el punto de vistague se ha enfatizado un proceso de aprendizaje centrado en el
estudiante, a partir de una vision activa que coloca a los alumnes en una situacion de
aprender.

Aungue en la parte de los inconvenientes, los profesores se enfrentan a incertidumbres
laborales, mismas que estin implicadas en todo proceso de cambio curricular, asi como
en el hecho de enfrentar procesos de formacion docente intensives para poder trabajar
el proceso ensefianza-aprendizaje por competencias, otra cuestion que es planteada
como un reto paca la UdeG es el aspecto de equipamiento ¢ infraestructiura para hacer
frente a esta reforma curricular del bachillerato.

6. Conclusiones

En lo general se afirma que el enfoque de competencias en los tltimos dos
aflos cobrd un fuerte impulso a partir de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior en México; en el caso de la UdeG, desde antes de que la SEP
difundiera el enfoque de competencias como eje de la propuesta que se hizo para
la conformacion del Sistema Nacional de Bachillerato y el Marco Curricular
Comun, ya se asumian los avances en cuestion del cambio curricular, e incluso
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se aprobo el Bachillerato General por Competencias desde marzo del 2007

Sin embargo, este impacto del enfoque de competencias no es algo dado
por el azar, es una coyuntura de lo que se da en el contexto universitario
europeo y latinoamericano a partir del Proyecto Tuning, ante lo cual se tienen
varios retos; pero sin duda el mas importante es la formacion de docentes
porque, como se observa, en el caso de la UdeG los docentes y las docentes
resultan ser pieza clave en este proceso de reforma curricular.

En el caso de la UdeG se tienen buenas perspectivas con el Bachillerato
General por Competencias, y a la fecha se reportan experiencias positivas
por las autoridades universitarias. De manera particular, los resultados que
se reportan en este trabajo se obtuvieron de manera directa de una de las
preparatorias metropolitanas en donde se retoma de primera mano el trabajo
de campo que se realiza con los profesores y profesoras, y con dos miembros
del comité que participaron en la elaboracion del curriculo del BGC.

En la UdeG la reforma del bachillerato comenz6 a implantarse en el
ciclo escolar 2008B en 14 escuelas a nivel piloto, y en el ciclo 2009A en
el resto de los planteles, como un apoyo a la practica docente en el nuevo
curriculo, se convoco a los profesores y profesoras que conforman los grupos
de apoyo (expertos y expertas disciplinares y asesores y asesoras pedagogicos
de los diferentes planteles) para el diseno de las guias de aprendizaje de las
diferentes unidades de aprendizaje de primero y segundo semestres, que hacen
un total de 18 (esto en una primera fase), y también se trabajo en las guias de
aprendizaje de tercero y cuarto semestre (segunda fase).

En estos momentos, uno de los problemas que enfrenta el Nivel Medio
Superior es el acceso a los recursos, dado que por parte de la federacion no
se han otorgado apoyos econdomicos que ayuden en este proceso de reforma,
por la misma indefinicion que se vive en los bachilleratos universitarios
que pertenecen a instituciones autdbnomas y que no son parte de las distintas
modalidades que coordina de forma directa la federacion a través de la
Subsecretaria de Educacion Media Superior; y tampoco es posible acceder
a los recursos que se asignan al nivel superior, por ser de un nivel educativo
diferente (UdeG. Sems; 2009).

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior, se aborda de
manera principal en los acuerdos 442 y 444 de la Secretaria de Educacion
Publica, mismos que fueron publicados en el diario Oficial de la Federacion
en los meses de septiembre y octubre de 2008 respectivamente, con lo cual la
reforma educativa toma el estatus de obligatoriedad para todas las dependencias
educativas federales y particulares que dependen de la Subsecretaria de
Educacioén Media Superior en México.

Para la SEP es un reto enorme coordinar una reforma de tal magnitud

2 Aunque con algunas recomendaciones del Consejo Universitario y después que sale la propuesta de la Reforma
de la Educacion Media Superior de la Secretaria de Educacion Publica, la UdeG se ve en la necesidad de hacer
adaptaciones para considerar la incorporacion de algunos aspectos, tales como la organizacion de las competencias.
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en la que participan diferentes subsistemas e instituciones de Educacion
Media Superior, ademas de que tiene que trabajar contrarreloj en los procesos
de formacion y de capacitacion docente, asi como en la socializacion del
curriculum por competencias ante la comunidad educativa de las diversas
instituciones, y en el disefio de estrategias que permitan, por una parte,
vencer las resistencias de los docentes y las docentes, y por la otra, llevar un
seguimiento y evaluacion permanente del curriculum por competencias.

Para concluir, podemos afirmar que la educacion por competencias es
un modelo que en México y en buena parte del mundo se acepta en estos
momentos, en espera de que sea un detonador importante para lograr el
cambio en las estructuras curriculares, y con ello se dé énfasis a los procesos
de aprendizaje centrados en el colectivo estudiantil, asi como a la evaluacion
de las competencias en la educacion.
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Anexo 1
Listado de siglas utilizadas en el articulo:

BGC: Bachillerato General por Competencias.

CONALEP: Colegio Nacional de Educacion Profesional.

CONOCER: Consejo de Normalizacion y Certificacion de Competencia

Laboral.

EMS: Educacion Media Superior.

MCC: Marco Curricular Comun.

NMS: Nivel Medio Superior.

OCDE: Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico.

RIEMS: Reforma Integral de la Educacion Media Superior.

SEMS de la SEP: Subsecretaria de Educacion Media Superior (pertenece a

la SEP).
SEMS: (UdeQ). Sistema de Educacion Media Superior de la Universidad de
Guadalajara.

SEP: Secretaria de Educacion Publica.

SNB: Sistema Nacional de Bachillerato.

TIC: Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion.

UdeG: Universidad de Guadalajara.

UNESCO: Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura.

Anexo 2. Acuerdos secretariales de la SEP

442. Sistema Nacional de Bachillerato en un Marco de diversidad.

444. Competencias que constituyen el Marco Curricular Comun del Sistema
Nacional de Bachillerato.

445. Se conceptualizan y definen para la educacion media superior las
opciones educativas en diferentes modalidades.

447. Competencias docentes para quienes impartan educacion media
superior en la modalidad escolarizada.

449. Competencias que definen el perfil del director en los planteles que
imparten la educacion de tipo medio superior.
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480. Lineamientos para el ingreso de instituciones educativas al Sistema
Nacional de Bachillerato.

486. Competencias disciplinares extendidas del bachillerato general.

488. En el que se modifican los acuerdos 442, 444 y 447.
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