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Resumen (analitico)

El articulo, derivado de una investigacién cualitativa, analiza critica-
mente la tesis referida a la condicién de opresién compartida entre
los docentes y alumnado migrante que esté arribando sostenida-
mente a la escuela chilena. Ambos actores oprimidos, en el sentido
freiriano, son analizados en el espacio escolar a través de una revi-
sion documental, retomando conceptos claves de la teoria de la re-
produccién de Bourdieu y Passeron y de los planteamientos de
Althusser, que significan la escuela en su funcién ideoldgica y repre-
sora. La condicién de opresidn prevalece a las diferencias culturales,
siendo los docentes también migrantes en la escuela tensionada por
la diversidad cultural. Se concluye que un primer paso para la libera-
cion radica en la toma de conciencia de dicha circunstancia, emer-
giendo como esperanza liberadora la construccion de una pedago-
gla critica latinoamericana.
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Migrant students and teachers: reflections on oppression in Chilean schools
g

Abstract (analytical)

This paper is based on qualitative research and critically analyzes the thesis referring to the condition
of shared oppression between teachers and migrant students who are steadily enrolling in Chilean
schools. In the Freirean sense, both oppressed actors are analyzed in the school space through a
literature review that refers to key concepts of Bourdieu and Passeron's theory of reproduction and
Althusser's statements, which view the school in its ideological and repressive function. The condi-
tion of oppression prevails to cultural differences, with both teachers and migrant students in the
school being stressed by cultural diversity. It is concluded that a first step for liberation lies in aware-
ness of this circumstance, which emerges as a liberating hope the construction of a critical Latin
American Pedagogy.
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Alunos e professores migrantes: reflexoes de opressao na atual escola chilena

Resumo (analitico)

O artigo, derivado de pesquisa qualitativa, analisa criticamente a tese referente a condi¢édo de
opressdo compartilhada entre professores e estudantes migrantes que chegam constantemente a
escola chilena. Ambos atores oprimidos, no sentido freiriano, sdo analisados no espaco escolar,
através de uma revisdo documental, retomando conceitos-chave da teoria da reproducédo das abor-
dagens de Bourdieu e Passeron e Althusser, o que significa a escola em sua funcdo ideoldgica e re-
pressiva. A condicdo de opressao prevalece as diferencas culturais, os professores também sdo mi-
grantes na escola tensionada pela diversidade cultural. Conclui-se que um primeiro passo para a
libertagao reside na consciéncia desta circunstancia, emergindo como uma esperanca libertadora a
construgdo de uma pedagogia critica latino-americana.
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4
Introduccion

L as cifras de migraciones internacionales —que sefialan a Chile como un pais
receptor principa]mente de personas latinoamericanas— indican que desde el
regreso de la democracia en el afio 1990 hasta hoy la migracion latinoamericana ha cua-
druplicado. Es asi como entre el afio 2005 y el 2017 la llegada de inmigrantes a Chile se
incremento en un 400 % (Segovia & Rendon, 2020). De acuerdo con datos provenientes
de la encuesta Casen, sistematizados por Fuentes y Hernando (2019), en el ano 2006 se
rcgistraban 154 642 inmigrantes en Chile ascendiendo a 777 407 €n 2017. Porcentualmen-
te, el Censo del 2017 TEgistra un 4.7 por ciento de poblacién inmigrante y un estudio del

INE y del DEM proyecto 1252 225 para fines del 2018.

Para las personas migrantes el acceso al sistema escolar constituye un importante
espacio de socializacion y de mecanismo de incorpomcién al pafs de acogida. Es asi como
la matricula de escudiantes extranjeros a nivel nacional ha experimentado un aumento
considerable: en 2014 se encontraban matriculados 22 425 estudiantes extranjeros; en
2015, un total de 30 625, duplicandose la cifra en 2016 con 61086 y llegando en 2017 a
77608 (Ministerio de Educacion de Chile, 2018). Este aumento de la matricula se obser-
va especialmente en el sector municipalizado, gratuito, con alto indice de vulnerabilidad
y con resultados Simce por debajo del promcdio nacional (Eyzaguirre et al., 2019). Es ast
que el 57% de los estudiantes extranjeros estan matriculados, aumentado su tasa de 1. 5%
el ano 2015 al 3.5% el 2017 y a un 5.3% en el ano 2018. De tal forma, la «poblacion escolar
inmigrante aumento en 47 % con 114 407 estudiantes matriculados en establecimientos
escolares con reconocimiento oficial del Estado» (Eyzaguirre et al., 2019, p. 156). Este signi-
ficativo aumento ha contribuido a la estabilizacion de la matricula municipal, pero, a su
vez, ha creado la necesidad de observar y analizar con mayor profundidad el nuevo con-
texto de estas comunidades educativas (Ministerio de Educacion de Chile, 2018). La gueti-
zacion del alumnado migrante en escuelas municipales (Tijoux, 2013) no es observable en

135 ngiOl’l€S de] centro sur dCl pzu’s, donde 1a migracién CS al,’ll’l un fenémeno emergente,
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pero si se observa en escuelas y liceos de dicha dcpcndcncia administrativa ubicados en

la region Metropolitana de Santiago.

La mayor presencia de estudiantado extranjero ha venido también a relevar un rasgo
de la escuela —su diversidad— ya sea esta derivada de aspectos de tipo gcogriﬁco, etario,
genero, ¢tnico y cultural; todos factores que ponen en conflicto la funcion normalizadora y
de asimilacion que cjerce especfﬂcamente en el caso de la nifez y juventud migrante. Al
respecto, y paradéjicamcntc, se espera que la escuela acttie como agente relevante en la
promocion del respeto por el otro y en la generacion de acciones de integracion que incluyan
a todos los miembros de la comunidad educativa; en espccia], el profesorado, cuya for-

macion inicial ain no ha incorporado directamente la escolarizacion de dicho grupo.

En este contexto, y a traves de un analisis documental, la tesis que se desarrolla en
este ejercicio reflexivo estima que tanto el profesorado y los nifios, nifias y jévenes que
arriban a nuestro pats, producto de los proyectos migratorios de sus padres, son reflejo

de la opresion cultural que la escuela ejerce sobre ellos.

La prob]emética apunta a que, COmMo consecuencia del perﬁl formativo predominan—
te en las facultades de educacion, el profcsorado adolece de competencias profesionalcs
que le permitan participar en la politica publica, ya sea en su disefio o transposicion di-
dactica reflexiva y contextualizada en el aula; asi, asumen solo un rol técnico de implc—
mentacion, sin cuestionar lo que otros han pensado por ¢l. En el caso de los nifios, nifas
y jOvenes migrantes que tienen asegurado el acceso al sistema escolar, pero no ast las
condiciones sociales e identitarias al interior de la escuela, sufren racismo y deslegitima—

cion de sus saberes.

En esta argumentacion, escolares migrantes y docentes, en su condicion freiriana de
oprimidos, son analizados desde el espacio escolar institucionalizado y opresor, para lo
cual se retoman conceptos claves de la teoria de la reproduccion de Bourdieu y Passeron
(1996) y de los planteamientos de Althusser (1987) que significan a la escuela en su fun-
cion ideologica y represora, aspectos abordados en el aparto nimero tres del articulo. En
la tercera parte, el abordajc de la escuela chilena se vincula con la catcgor{a de diversi-
dad cultural. En el cuarto acapite se analiza la condicion de oprimidos de ambos actores
sociales, escolares migrantes y docentes. Al finalizar, en la quinta parte, la reflexion intenta
bosquejar una propuesta liberadora de la opresion, pasando del reflejo a la refraccion,
desde una concepcion dialogica, de igualdad de diferencias, antecedente de la construccion
de una pedagogfa critica latinoamericana, implicando un giro tanto en el rol del docente

como en su relacion pcdagégica con el escolar migrante.
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Método

«El analisis documental considera un conjunto de materiales en formato escrito o
audiovisual» (Albert, 2007, p. 252), los cuales «se someten a una examinacion sistematica
y planificada» (Sabariego et al., 2012, p. 349) y, en este caso, desde una perspectiva critica.
Se consideran documentos escritos de tedricos de la teoria de la reproduccién y de la
pedagogia critica, ast como tambi¢n documentacion del Ministerio de Educacion de
Chile y estudios empiricos vinculado a la materia de interes, recuperados a través de ba-

ses de datos como Web of Science.

Desarrollo/analisis

La escuela como aparato idcolégico del Estado y
campo dC 121 rcproduccién

La escuela es una institucion Cspccializada que ¢jerce una accion pcdagégica inten-
cional y organizada llevada a cabo por agentes especializados. A diferencia de otras insti-
tuciones donde se llevan a cabo aprendizajes, aqu{ la accion pedagégica constituye el ob-

jetivo principal de la institucion (Martin-Criado, 2010).

Esta estrategia tuvo ¢xito, ya que introdujo la hipotesis pedagogica en el corazon del
pensamiento basico del Estado-nacion situando a la escuela en el centro de sus Tepertorios
de accion politica. No en vano Althusser (1987) denomina a la escuela como aparato ideo-
logico del Estado, afirmando que desemperia la funcion dominante entre los restantes apa-
Tatos ideo]égicos del Estado (el religioso, familiar, jur{dico, poHtico, sindical, de la infor-
macion y cultural). Entonces, la escuela se constituiria en un aparato represor de la diversi-
dad cultural, donde «la enajenacion cultural excluye la conciencia de la enajenacion. Porque
la dominacion fundada en el capital cultural es mucho mas estable, mucho mas fuerte que

una dominacion fundada solamente en el capital economico» (Bourdieu, 2003, p. 173).

La burguesia reemplaza a la Iglesia por el aparato escolar, consticuyendose en el «real
aparato ideolégico del Estado dominante en la sociedad Capita]ista» (Althuser, 1987, p. 41),
escenario que reproduce las relaciones de explotadores a explotados, a través de meca-
nismos disimulados que ubica a la escuela como un medio neutro, carente de ideologia

alguna (Althuser, 1987, p. 45).

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.? 2, may.-ago. de 2021

E-ISSN: 2027-7679 - hteps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.4345



Complementando lo anterior, la escuela entendida desde Bourdieu y Passeron (1996)
como campo de la reproduccion de la cultura dominante, «contribuye ast a reproducir la
estructura de las relaciones de fuerza, en una formacion social en que el sistema de ense-
flanza dominante tiende a reservarse el monopolio de la violencia simbolica legitima» (p. 46).
Desde este marco, proponemos la tesis referida a la situacion de opresion y de migrancia
compartida tanto por los escolares migrantes y los docentes, porque a traves de la comu-
nicacion pedagogica, de inculcacion y de imposicion culcural, ambos son despojados de
los saberes que portan. El docente, desde su formacion inicial y exigencias de desemperio,
esta constrenido al campo del aula en particular y no al de la escuela, en general, donde
los saberes 1cg1'timos Corrcspondcn a la cultura dominante, bajo un paradigma curricular
por competencias. Por su parte, el escolar migrante, como efecto del trabajo pedagogico,
debe interiorizar un habitus; es decir, «el grado de realizacion cultural, grado de compe-
tencia legitima, en el que un grupo o una clase reconoce al hombre plenamente realiza-
do» (Bourdieu & Passeron, 1996, p. 75), donde sus saberes propios y formas de conocer
son silenciados en el curriculo escolar, de corte etnocentrista, que los considera como

pertenecientes a culturas inferiores.

Escuela chilena y diversidad cultural: una historia de

desencuentros

Una breve mirada diacronica al desarrollo de la institucion escolar en Chile demuestra
una relacion de tension permanente con la diversidad cultural. Un primer signo de la rela-
cion conflictiva de esta institucion se relaciona con los saberes que portan los sujetos de
las culturas originarias predominante orales, «en el sentido que la forma de comunica-
cion era la palabra hablada y el $1gno no tenia representacién fonética, no era un sonido»
(Serrano et al., 2013, P. 26). Ellos se enfrentan a la cultura letrada impuesta por la escuela,
portadora del saber superior y legitimo; por tanto, las culturas nativas eran consideradas

barbaras e ignorantes y que debian ser convertidas al catolicismo.

Tal como ocurre en otros pal'ses,1 los nifios, nifias y jévenes migrantes que Hegan a
Chile en su gran mayoria se escolarizan en establecimientos educacionales municipaliza-
dos, debido a su situacion econdmica precaria, revelando un acceso segregado (Stefoni et al.,

2010). La escuela chilena en la actualidad cuenta con una creciente migracién latinoame-

' Cabe sefialar que existe una abundante literatura en el campo de educacion escolar de los nifios y nifias mi-
grantes tanto en Estados Unidos como en México, la cual no se revisa en este trabajo para centrar la atencion
en el caso chileno.
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ricana, con hijos ¢ hij as de migrantes que arriban al sistema escolar municipalizado re-
presentativo de la cultura hegemonica occidental, con un rol atribuido de reproduccion
de conocimiento, desde la matriz colonial y COMO aparato de control ideolégico del Estado
(Althusser, 1987). Alli los docentes Contribuycn a que los saberes culturales que porta
dicho alumnado extranjero sean predominantemente desplazados, bajo el imperativo de
adaptacién a un determinado saber, concentrado en el curriculo escolar y que es vehicu-
lado a través de los discursos docentes, bajo un caracter colonial que rige la accion edu-

cativa (Quintriqueo et al., 2014).

Por lo tanto, los y las estudiantes migrantes Hcgan a un espacio escolar de imposi-
cion cultural, donde Conﬂuycn la diversidad étnica y cultural, enfrentando una serie de
dificultades tanto a nivel idiomatico-lingiiistico, como a nivel cultural. Entre estas, una
de las mas Complej as es la situacion de discriminacion o racismo, la cual afecta el proceso
de escolarizacion, Cspccialmcntc cuando dicha discriminacion esta presente en las acti-
tudes y discurso de los docentes, constituyéndose en una violencia simbolica (Bourdieu
& Passeron, 1996). Esta es denominada por Jiménez (2012) violencia institucional-simboli-
ca, que se rcﬂcja, consecuentemente, en sus pr:’xcticas pcdagégicas (Riedemann & Stefo-

ni, 2015; Tijoux, 2013).

En la escuela el racismo no ha sido tmbajado en profundidad y se le menciona usando
otras categorias menos duras como discriminacion, estereotipo o prejuicio (Tijoux, 2013).
La mayor parte de los miembros de la escuela tiende a negar a través de diversos meca-
nismos la existencia de racismo (Riedemann & Stefoni, 2015), produciéndosc una legiti—
macion por parte de los docentes de dichas prz’xcticas (bromas Y acusaciones por parte de
los alumnos chilenos). Ademas nifios y nifias de familias inmigradas «se ven expuestos a
una discontinuidad entre los valores y las précticas de su familia, que son de orientacion
colectivista, y los de la sociedad de destino, de tipo individualista» (Henao-Agudelo et al.,

2016, p. 605).

La diversidad culcural tensiona a la escuela, a los profésores ya los estudiantes, porque
la diversidad es vista mas como «una debilidad del sistema que una riqueza conducente»
(Orellana, 2009, p. 51). Entonces, la escuela no cumpliria un rol de acogida, sino mas bien
es un sistema estratificador y segmentador. A juicio de Santos-Guerra (2003), la institu-
cion escolar se ve tensionada a nivel de la convivencia y la resolucion de conflictos, en la
doble tarea de afrontar las diferencias que se manifiestan y también de «transmitir y cons-
truir desde valores democraticos y el reconocimiento de la igu:ﬂdad de todos los seres

humanos, por los cuales nadie pucdc discriminar, rechazar o dcsprcciar nadie» (p. 68).
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En resumen, la escuela chilena gestiona prcdominantcmcntc la diversidad cultural
desde una perspectiva asimilacionista, donde es vista como un problema, un obstaculo;
ya sea para el alumno o alumna foranea (quienes se ven obligados a superar sus deficien-
cias) como para el alumnado autoctono (que ve amenazado su nivel académico). Por tan-
to, el rol de la escuela sera borrar las diferencias mediante una educacion igual para todos.
Este modelo también convive con una perspectiva multiculcuralista, que asume la diver-
sidad cultural reconoci¢ndola y valorandola, favoreciendo su coexistencia. En este con-
texto, los escolares migrantes experimentan una doble exclusion: al escolarizarse en es-
tablecimientos precarios tanto en aspectos académicos como de infraestructura y al en-
frentarse a interacciones complejas que afectan sus identidades, «incidiendo (y limitan-

do) de esta manera en sus posibilidades de desarrollo» (Stefoni et al., 2010, p. 104).

Migrantes y docentes en su condicion de Oprimidos

«Extraiios llamando a la puerta®»: los escolares migrantes

Los ninos, ninas y jévenes migrantes, predominantemente latinoamericanos, llaman
a la puerta de la escuela chilena, la cual se les abre en razon a derechos establecidos; no
obstante, aquello no aminora su condicion de extrafios, lo que queda como un estigma
que la escuela intenta borrar, fiel a su funcion normalizadora. La extrafieza aumenta cuan-
do las lenguas son diferentes y los colores de la piel se alejan de la blancura, exagerada-
mente valorada por los chilenos, quienes manifiestan una vision negativa de los indios y

negros, actitud que para Larrain (2001) es constituyente de la identidad chilena.

A pesar de la vetusta Ley de Extranjer{a, la puerta de la escuela se abre a los nifos,
niflas y jovenes migrantes gracias al derecho resguardado por el marco legal regulatorio
de la educacion, expresado en la Ley General de Educacion (Ministerio de Educacion Na-
cional, 2010). Esta asegura el ingreso al sistema escolar, pero no las condiciones de perma-
nencia y acceso a beneficios, evidenciandose la ausencia de instrumentos que permitan de
manera clara asegurar que la vivencia escolar de nifios, ninas y adolescentes de origen
migrante sea positiva, y donde la escuela no asuma a la diversidad cultural como un pro-
blema. No obstante, y bajo el peso de su funcion reproductora y de homogenizacion, la
institucionalidad escolar no considera la diversidad cultural en aspectos claves como la
«formacion de identidad o reconocimiento de saberes al interior de los procesos educa-

tivos, ya sea en forma de estrategias o normativas que regulan la educacion» (Jorquera-

* Tomamos prcstado el ticulo del dleimo €nsayo de Zygmunt Bauman (2016).
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Martinez, 2017, p. 16); ademas, esta ausente de la Ley General de la Educacion (2009) o
de la politica de convivencia escolar, instrumentos donde se extrafian principios como
interculturalidad, diversidad y no discriminacion (Jorquera—Martfnez, 2017, P. 14). Al res-
pecto, es posible documentar que en la Politica nacional de desarrollo curricular (Ministerio
de Educacion Nacional, 2016a), se realiza un reconocimiento de la realidad pluriculeural,
plural y diversa en distintos sentidos de la sociedad chilena, conforme al momento actual
de reforma educacional, en el cual se observa una preocupacion por generar un ordena-
miento, una estabilidad curricular. Cada gobierno de turno ha instaurado cambios que
toman mas anos de los que dura un mandato, lo cual ha provocado un desfase en la im-

p]cmcntacién y apropiacién de las nuevas bases curriculares (Mora-Olate, 2018).

Los reci¢n llegados se encuentran con otros cerrojos derivados de factores economicos
y sociales, los cuales se concretizan en experiencias de discriminacion y segregacién, que
terminan por dificultar su intcgmcién. A respecto, las conclusiones del estudio de Stefoni
et al. (2010) son elocuentes al senalar que, si bien la integracion de los escolares migrantes
no resulta prob]emﬁtica a nivel estructural (derecho garantizado a la educacion en su
acceso) y cognitivo—cultural (ausencia de barrera idiomatica en la mayorl'a de los casos,
que facilita su acceso al curriculo escolar), st es una situacion compleja para ellos en el
nivel social e identitario; es decir, en términos de la interaccion con los pares chilenos y
migrantes. Esta relacion, Cspccialmcntc en los sectores mas desfavorecidos, no esta exen-
ta de violencia, traducida en «golpes, molestias, exclusion de los grupos, la ausencia de
sancion para los agresores y la falta de proteccién para los menores migrantes» (Stefoni

et al., 2010, p. 100).

La construccion identitaria resulta afectaba a traves de los estereotipos negativos
que transportan prejuicios racistas, los cuales sin duda no colaboran con la estabilidad
emocional de los ninos y jovenes migrantes, necesaria para el desarrollo de todo proceso
educativo. Por lo tanto, la raza, idea asumida por los conquistadores como clave de do-
minacion que ubicaba a los unos en situacion natural de inferioridad respecto de los
otros (Quijano, 2000), en el Chile del tercer milenio son los conquistados quienes repro-
ducen dicha relacion de dominacion con los migrantes transnacionales del sur. Es ast
como los estudios de Tijoux (2013) y de Riedemann y Stefoni (2015) revelan la experien-
cia de racismo que los estudiantes migrados han vivido en las escuelas chilenas y «la forma
en que discursos y practicas construidas en torno a la nacion y lo nacional producen y

re—producen ﬁ”Ol’ltﬁl”AS dﬁl’lt‘[’O dC] €Sp2CiO escolar» (Stang et al., 2020, p. 314)
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Un estado del arte entre los afios 2006 y 2017 sobre la insercion de nifios y nifias mi-
grantes en el sistema escolar chileno revela «dificultades para avanzar en una inclusion
real de la poblacion migrante, ast como en un modelo de escuela intercultural que sea
capaz de transformar la posicion de privilegio de la que goza la cultura dominante y
terminar con la inferiorizacion de la cultura y de los grupos de inmigrantes» (Stefoni &

Corvalan, 2020, p- 2010).

Ademas, las diferencias curriculares entre el sistema educacional chileno y los pa{scs
de origen del alumnado extranjero constituyen una barrera en su proceso educativo, en
cuanto a su rendimiento y proceso de aprendizaje (Carmona & Naudon, 2018). Por eso, y
a pesar de la vision positiva de la intcgracién considerando el factor Cognitivo—cultural
referido por Stefoni et al. (2010), estimamos que es necesario profundizar la mirada en la
cuestion de los saberes que transporta el curriculo escolar eurocentrado. Siguiendo a
Lander (2000), la construccion eurocéntrica «piensa y organiza a la totalidad del tiempo
y del espacio, a toda la humanidad, a partir de su propia experiencia, colocando su espe-
cificidad historico-cultural como patrén de referencia superior y universal» (p. 23). En
consecuencia, la ventaja de compartir una misma lcngua —que pcrmitir{a un aprcndiza—
je mas fluido del curriculo nacional— invisibiliza una relacion de dominacion del saber,
porque la historia y los saberes tradicionales de los escolares foraneos son integmdos en
clave de folclorizacion y no permean la matriz curricular, ast como tampoco tensionan
categorias como de identidad nacional o el rol de la escuela en su construccion, conside-

rando los escenarios crecientes de diversidad culcural migmnte que ella enfrenta.

Los docentes opr’sores/oprimidos: un rol conﬂictivo

El profcsorado ha recibido una formacion homogénea Y, 4 su vez, el sistema escolar
le proporciona una serie de instrumentos de control (curriculo prescrito, textos de estudio)
para reproducir dicha homogenizacién en sus acciones pedagégicas rutinizadas, que ]egi—
timan y crean las condiciones para que los y las docentes desconozcan la violencia sim-
bolica que ejercen. Al respecto, Althusser (1987) sefiala que los profesores y las profesoras
no tienen conciencia del <<trabajo que el sistema (que los rebasay ap]asta) les ob]iga a
realizar» (p. 46). Aqui se revela su condicion de opresor/oprimido, afadiéndome a este
ultimo aspecto el factor de la politica curricular, que consuetudinariamente ha relegado
al docente al rol de un mero ejecutor de ideas pensadas por otros. Siguiendo con Althusser
(1987), un rol como agente de la represion, pero sin conciencia de su rol de explotado:

«estan tan lejos de imaginarselo que contribuyen con su devocion a mantener y alimentar
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esta rcprcscntacién idcolégica de la escuela, que la hace tan natural e indispcnsablc, y

hasta bienhechora, a los ojos de nuestros contemporaneos» (p. 45).

Esta doble arbitrariedad de la accion pedagégica (Bourdieu & Passeron, 1996) desarro-
llada por los docentes como violencia simbolica, ejerce un rol opresor que reproduce los
objetivos de la clase dominante y la arbitrariedad que permite que esta lo siga siendo;
asi, se Contribuye de forma directa a la naturalizacion de la cultura arbitrariamente in-

culcada otorgéndolc 1cgitimidad, a traves de su presencia en el curriculo escolar.

Si comenzamos a sacar el velo a la discursividad profesionalizante en la cual esta in-
serta la situacion del profesorado, emerge su condicion de oprimido y de migrante en la
escuela, para lo cual €Sgrimimos argumentos desde cuatro vertientes: la formacion inicial

docente, la politica educativa, el curriculo y las pruebas de medicion.

Cabe senalar que Chile contaba con una tradicion en la formacion pedagégica que
data de 1842 con la fundacion de la Escuela Normal de Preceptoras en Santiago de Chile
y que avanza en 1889 con la creacion del Instituto Pedagogico de la Universidad de Chile
(Nufiez, 2002), donde se formaron profesores secundarios. Ambos hitos resultaron mo-
délicos para toda Latinoamérica. Esta tradicion se interrumpe abruptamente con el Golpe
Militar en el 1973, el cual trajo como consecuencia el cierre de las escuelas normales, con
un «afan de intervenir ideolégicamente la educacion y motivados por factores econdmicos»
(Castro, 2015, P. 13), siendo sus estudiantes traspasados a las universidades. Iniciada la
década de los ochenta, las carreras de pedagogias se decretan como no universitarias,

dictandose bajo el alero de Academias Superiores o Institutos Profesionales (Castro, 2015).

El regreso a la democracia en 1990, y Cspccfﬁcamcntc desde 1996, se inicia un ambi-
cioso proceso de reforma educacional, con el que el profesorado perseguia un fortaleci-
miento de la profesién docente, en términos de un mejoramiento de las condiciones de
trabajo y remuneracion, asi como una renovacion de la formacion inicial (Contreras-
Sanzana & Villalobos-Claveria, 2010) que, al igual que el sistema escolar, responde a un
paradigma curricular por competencias. Este ha sido imp]ementado por muchos pal'ses
del cono sur y deriva del Proyecto Tuning de origen europeo, cuya sintesis formativa para
el profesorado se centra en los respectivos estandares pedagogicos y disciplinarios para la
formacion docente (Ministerio de Educacion Nacional, 2011; Ministerio de Educacion
Nacional, 2012 a; Ministerio de Educacion Nacional, 2012 b). Por consiguiente, la mirada
reformista se ampara en modelos forancos de construccion del conocimiento, invisibili-

ZZl]’ldO a 105 ACTOres €n Su contexto, €n €ste caso 61 profesorado, quienes 1’12]’1 SidO formados
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para implementar las politicas educativas, pero no para participar en su diseio o reflexio-

nar en torno a su pertinencia.

El resultado de esta vision homogeneizadom de la formacion inicial del docente,
promovida por el Estado a través de los programas Mecesup implementados por las fa-
cultades de educacion, forman a un profesor o profesora que adolece de competencias
profesionales que le permitan participar en la poh’tica pﬁblica (ya sea en su disefio o
transposicion didactica reflexiva y contextualizada en el aula), asumiendo entonces solo
un rol técnico de implementacion sin cuestionar lo que otros han pensado por ellos. Es
ast como la formacion «mantiene una ]égica cultural asimilacionista que se ocupa de en-
tregar habilidades blandas para mancjar lo inmediatamente evidente de los conflictos
producidos por el choque cultural entre migrantes y autoctonas a fin de mantener el or-
den» (Carmona & Naudon, 2018. p- 19), en 1ugar de fomentar en la formacion del docen-
te, la valoracion de la diversidad cultural de 1a sala de clases y la entrega de herramientas

que le permitan cuestionar la pertinencia de aspectos como el curricular).

De tal manera, el rol de exp]otado permanece subsumido en el discurso ministerial
profesionalizante, derivado del paradigma por competencias que subyace en la forma-
cion inicial, expresado en los estandares, en la evaluacion de desempefio y en la reciente
po]ftica nacional docente, amparada en la Ley 20 903 (Ministerio de Educacion, 2016b),

que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente.

En el disefio de la politica educativa el poder de incidencia de los docentes de aula
escasea, a pesar de las ejecuciones dramatirgicas que se desplegaron en 2015 como los
didlogos para la profesion docente, que mas alla de generar plataformas de propuestas y de
discusion ciudadana para el proyecto de Ley 20 903 sobre profesion docente, se desvane-

Cccn ¢€n C] ﬂiVC] CCHETQ].

Situacion similar se observa en el disefio del curriculo nacional, que resulta descon-
textualizado frente a la diversidad cultural, geografica, ¢tnica y lingiiistica de Chile, siendo
un curriculo pensado por especialistas de cada area, en ausencia de los verdaderos exper-
tos que son los profesores que viven el dia a dia del aula, mayoritariamente en contextos
de vulnerabilidad; entonces, dichos docentes son reducidos tnicamente a la ejecucion de
los planes y programas. El encasillamiento se hace aim mas patente en los docentes que
rienen a cargo cursos que rinden la prucba Simce (quc busca medir la calidad de la edu-
cacion), para quienes resulta bastante complejo salirse del enmarcamiento que dicha prueba
de medicion los somete. Por tanto, los establecimientos tienden a tomar medidas como

adicstrar a 1OS 211111’1’11’108 Yy 211111’1’11’135 cn Cl arte dC I'CSpOHdCI' una prucba dC SC]CCCiéH dC

g0. \1&‘ 2021

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.® 2, may.-ag

12

E-ISSN: 2027-7679 - hteps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.4345

Y



mtﬂtiplc y de ]ograr la cobertura curricular que el programa de estudio prcscribc, dcjando
un nulo espacio para que el propio docente tome las decisiones pedagogicas acordes al

ritmo de aprendizaje de sus estudiantes ya las condiciones socioculturales que lo rodean.

Por ello, al igual que los estudiantes migrantes, el profcsorado sufre una asimilacion
cultural, porque estan constrefiidos a una implementacion acritica de la politica educa-
tiva segt'm los énfasis de los gobiernos de turno. En ella el saber pedagégico es desprecia—
do al igual que su categoria de intelectuales, la cual no es relevada por la carrera docente,
que mas bien profundiza el individualismo en lugar de valorizar el trabajo mancomuna-

dO dCl pTOFCSOT’AdO para lil ijOTR educativa.

Los cuatro argumentos planteados —que fundamentan la opresion que enfrenta el
profesorado— condicionan a los docentes en sus practicas pedagogicas en aulas diversas
culturalmente por la presencia de estudiantes migrados. La evidencia empfrica revela las
tensiones curriculares que ocasiona la presencia de alumnado migrante y como la escuela
reacciona con medidas de adaptacion (Hernandez, 2016); por su parte, Jimenez et al. (2018)
subrayan los silencios del curriculo en cuanto a su representatividad cultural. Poblete (2018)
apunta a los esfuerzos del profesorado y de las escuelas por visibilizar la cultura de los
escolares extranjeros, enfrentandose a la percepcion de los docentes de una la ausencia de
preparacién para realizar adaptaciones y de una poca tlexibilidad curricular (Castillo et al.,
2019). Lo anterior se desarrolla teniendo como telon de fondo para el profesorado chile-
no un proceso de desplazamiento de la funcion intelectual a un rol téenico desde la re-
forma educacional impulsada en el gobierno de Eduardo Frei Montalva en la década de
los sesenta (Oliva, 2008, 2017) y que ha sido profundizado en las reformas sucesivas, tan-

to de la dictadura como en los gobiernos democraticos posteriores.

Posibilidades para una conclusion liberadora

En la escuela chilena prevalecen trazas de la perspectiva etnocentrista, es decir, euro-
céntrica y relativista en relacién a como la diversidad culeural se encuentra prescntc/ ausente
en el curriculo. Avanzar hacia una superacién esperanzadora de la opresién que experi-
mentan escolares migrantes y docentes —y que ha sido el foco de estas reflexiones— impli—
ca dar pasos hacia una concepcion dialogica, de igualdad de diferencias. En términos de
Freire (2008), ello alude a una pedagogia liberadora que ejerce un liderazgo revoluciona-
rio, estableciendo con los oprimidos una relacion permanentemente dialégica, donde

CdUCZIdOI'CS M Cduczmdos, cn I'ClSlCi(Sl’l con 13 rcalidad, «S§¢€ encucentran €n una tarca €n quc
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ambos son sujetos en el acto, no solo de descubrirla y ast reconocerla criticamente, sino

tambi¢n en el acto de recrear este conocimiento» (p. 68).

Se estima que, para la asuncion de un paradigma dia]égico en la escuela, se depende
principalmente de la toma de conciencia del docente de su condicion de oprimido (Freire,
2008), la cual comparte con aquellos nifios, nifias y jovenes de otras laticudes que arriban
a su sala de clases. Una migrancia compartida en términos del estatus que adquieren en
el espacio de la escuela los saberes que ambos actores portan, los cuales han sido subyu—

gados a un modelo homogeneo en defensa de una supuesta igualdad.

Para lograr aque] dizﬂogo verdadero, cobra sentido la idea del equilibrio epistemolégico
propuesta por Fornet-Betancourt (2006) como condicion sine qua non, en donde la diver-
sidad cultural pueda encarnarse en los procesos cognitivos y de innovacion que deciden
en el fondo sobre la manera en que se hace realidad y se planea la configuracion futura
en el mundo. Lo anterior, dado que la violencia cpistcmolégica de la actualidad es una
«situacion de desequilibrio que pone en peligro de desaparicion la diversidad culcural e
incluso la vida en la tierra» (Fornet-Betancourt, 2006, p- 51), siendo la reaccion atingente
el diﬁlogo intercultural como diﬁlogo abierto entre saberes y tccnolog{as. La apuesta de
la interculturalidad (ya sea para la formacion inicial docente como para la idea de escuela)
es una apuesta por la diversidad culeural, subrayando que se trata de una diversidad cul-
tural en dialogo; y en este dialogo intercultural juega un papel de primer orden el dialo-
go de conocimientos y saberes, porque estos son el corazon de la diversidad cultural y los

quc rca]mente conﬁguran Cl pCl”lCll dC sus diferencias.

La pedagogia critica provoca un giro en el rol del docente, desde el actual paradigma
profesionalizante hacia un giro de la profesionalidad, con un ¢nfasis en el mejoramiento
del prestigio y reconocimiento de la posicién y funcion social como un intelectual, lo
cual intcrpcla también a la formacion inicial para iniciar un proceso de liberacion. La
transformacion requerida debe buscar formar «maestros con identidad, capacitados para
inducir relaciones interculturales adecuadas y de proponer cambios y asumir innovacio-
nes pedagogicas que resulten utiles para la vida» (Moya, 2007, p. 250). Entonces, la escuela
historicamente diversa exige la formacion de un docente critico, que se asume como un
actor social que construye y reconstruye politica educativa desde su quehacer de aula;
ademas, como un agente comunitario ¢n contextos de diversidad cultural y de vulnerabi-
lidad y que reconoce e integra en su curriculo los saberes de la comunidad de la que forma
parte. Cabe recordar que la formacion inicial docente en Chile no incluye las diversida-

dCS quc Cl profesorado cnfrcntara’ cén su dcscmpcﬁo profcsional, s€an cstas gCOng{ﬁCﬂS,
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¢tnicas, culcurales, 1ingiil'sticas y sociales. Al respecto, y en sintonia con la pcdagogl'a cri-
tica, una forma de salida a dicha falencia estaria en lo que Ferrada (2019) aplica para los
contextos de pobreza: «reconocer el saber acumulado en la experiencia del profesorado»
(p. 12). En el caso que nos ocupa, implica revalorizar la experiencia que vienen teniendo
—ya por una década— los profesores y profesoras chilenos que escolarizan estudiantes
migrados. Por lo tanto, es hora que las facultades de educacion profundicen el vinculo
con el profesorado en ejercicio en aulas con diversidad cultural migrante y 1cgitimcn su

saber como parte de la trayectoria formativa del estudiante de pedagogia.

La esperanza liberadora se resume en una pedagogia critica, capaz de pensar en una
escuela que acoge a las personas con sus proyectos migratorios, donde el curriculo esco-
lar es tensionado, en términos de Giroux (2003), desde un multiculturalismo insurgente;
este, llevado al terreno pedagogico, deberia permitir que tanto docentes como estudian-
tes puedan «entender como funciona el poder en beneficio de las relaciones dominantes
y como pueden estas impugnarse y transformarse» (p. 344). Desde esta mirada multicul-
tural insurgente la escuela estaria llamada a <<expandir las posibi]idades de que diferen-
tes grupos entablen un dialogo para entender mas profundamente la riqueza de sus dife-
rencias y el valor de lo que tienen en comin» (Giroux, 2003, p. 350); donde categorias
que creiamos establecidas desde la escuela como aparato ideo]égico (como la de identi-
dad nacional) resulten tensionadas, y mas bien nos conduzcan a replancearlas desde los

escenarios crecientes de diversidad culcural.

Reconocemos a América Latina como un lugar de produccién de pensamiento
Cmancipador, que nutre el tipo de educacion necesaria de construir en contextos crecientes
de diversidad cultural migrante y que cuestionan las formas de pensamiento colonizadas
que sustentan (tanto los actuales procesos de formativos de los escolares y de los docen-

tCS) dCSdC una pcrspcctiva monocultural dCl Curr{culo CSCO]Z{I'.

Por lo tanto, la esperanza liberadora esta puesta en una pedagogia critica con funda-
mentos en la filosofia intercultural latinoamericana. La interculturalidad entiende que el
cquilibrio epistemoldgico supone la recuperacion y reinvindicacion de los muchos cono-
cimientos contextuales justo en lo que saben por ser o por provenir de tal lugar. «Esa sabi-
duria lugarenia es la que pluraliza los conocimientos y es, por tanto, la que hay que apren-
der a compartir para generar universalidad en un mundo equilibrado» (Fornet-Betancourt,
2006, p. 53). El caracter critico de la pedagogia latinoamericana invita a replantear el rol
del docente entrampado en su doble arbitrariedad y como parte del mecanismo ideolo-

gico de la escuela, liberandolo a través de una profcsiona]idad que entiende la autoridad

g0. \1&‘ 2021
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(siguiendo a Pinto, 2014) como sabiduria. Alli el rol del educador es ser un conversador
persuasivo, que establece una relacion matricial con el estudiante, basada comunicativa-

o/ o/ .
mente en la persuasion, el dialogo, el saber el escuchar y el conversar, lo cual permite es-
tablecer «relaciones mas Complcmcntarias entre autoridad, sabiduria y educandos popu-

lares; entre decisiones de conduccion y participacion diferenciada» (Pinto, 2014, p. 64).

Es decir, el pedagogo critico ya no seria un oprimido, un migrante en su propia escuela,
ya que a traves sus acciones pcdagégicas se libera del autoritarismo, en el ¢jercicio de
una autoridad con rasgos chamanicos, heredera de la tradicion indigena, basada en la
complementariedad y colaboracion. Desde aquella sus acciones estan basadas en el res-
peto por el otro y en dialogo con los educandos. En esta linea, de acuerdo a los hallazgos
de Mora-Olate (2020), «a pesar de las carencias formativas en educacion interculeural, son
los docentes, y no la poh’tica pﬁblica, quienes estarian abriendo ciertos caminos en la linea de

la pcdagogl'a intercultural, a través de la 1cgitimacién del saber migrante» (p. 142).

Los escolares migrantes tambi¢n saldrian de su condicion de oprimidos al escuchar-
se sus voces y saberes en el cruce epistemologico del saber oficial con el saber emergente
de la pcdagog{a critica; esta, a juicio de Pinto (2014), tiene dos Objctivos: «aumenta la
autoestima y la confianza del educando en su capacidad de mostrar que sabe, y por otro
lado, posiciona la curiosidad de aprender del educando en una perspectiva de interés

Cpistcmolégico frente a cualquicr tema o problcma que les preocupa» (p. 40).

En resumen, las escuelas y los docentes pueden convertirse en instituciones al servi-
cio de las necesidades de los nifios y nifias migrantes ¢ hijos e hijas de inmigrantes en
Chile a través de la construccion de una pcdagog{a critica; en su cjercicio, tanto estudian-
tes como docentes, en relacion dialogica, lograrian una conciencia de la opresion a traves
de una praxis que es reflexion y accion de los seres humanos sobre el mundo para trans-
formarlo (Freire, 2008), haciendo posible contradecir la idea de realidad opresora, no

como un mundo cerrado, sino transformable. En ello deposito mi esperanza liberadora.

Referencias

Albert, M. J. (2007). La investigacion educativa: claves teoricas. McGraw-Hill.
Althusser, L. (1987). Ideologia y aparatos ideoldgicos del estado. Ediciones del Quinto Sol.

Bourdieu, P. (2003). Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI Editores.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.® 2, may.-ago. de 2021
| 16

E-ISSN: 2027-7679 - hteps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.4345



Bourdicu, P. & Passeron, J. (1996). La reproduccion: elementos para una teoria del sistema de
ensefianza. Distribuciones Fontamara.

Carmona, K., & Naudon, P. (2018). Percepcién docente sobre alumnado migrante, acciones,
estrategias y apoyos: aproximaciones desde un estudio cuantitativo on-line. Revista
Academia y Critica, (2), 1-24.

Castillo, D., Santa-Cruz, E., & Thayer, E. (2019). Estudiantes migrantes en escuelas pdblicas
chilenas. Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion; Editorial Aun
Creemos en los Suefios.

Castro, F. (2015). Formacion de profesores en Chile: una mirada critica ante la encrucijada
historica de los cambios educacionales. Praxis Educativa, 19(1), 12-19.

Contreras-Sanzana, G., & Villalobos-Claveria, A. (2010). La formacion de profesores en
Chile: una mirada a la profesionalizacic’m docente. Educaciény Educadores, 13(3),
397-417. hteps://doi.org/10.5294/edu.2010.13.3.5

Eyzaguirre, S., Aguirre, J., & Blanco, N. (2019). Donde estudian, como les va y qué impacto
tienen los escolares inmigrantes. En I. Aninat, & R. Vergara (Eds.), Inmigmcién en
Chile: una mirada multidimensional (pp. 149-189). Fondo de Cultura Economica;
Centro de Estudios Publicos.

Ferrada, D. (2019). La sintonizacion en la formacion inicial docente: una mirada desde
Chile. Revista Electrénica de Investigacion Educativa, 21, €39, 1-14. hteps://doi.org/gbap

Fornet-Betancourt, R. (2006). La interculturalidad a prueba. Mainz.

Freire, P. (2008). Pedagog{a del oprimido. Siglo XXI.

Fuentes, A., & Hernando, A. (2019). Caracterizacion estadistica de la inmigracion en
Chile. En I. Aninat, & R. Vergara (Eds.), Inmigracion en Chile: una mirada multidimen-
sional (pp. 379-407). Fondo de Cultura Economica; Centro de Escudios Publicos.

Giroux, H. (2003). Pedagogia y politica de la esperanza. Amorrortu.

Henao-Agudelo, C., Lalueza, J. L., & Tenorio, M. C. (2016). Valores y practicas educativas
de familias latinoamericanas inmigradas en Barcelona: (',qué cambia y qué perma-
nece? Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 14(1), 603-615.

Hernandez, A. (2016). El curriculo en contextos de estudiantes migrantes: las compleji-
dades del desarrollo curricular desde la perspectiva de los docentes de aula. Estudios
Pedagogicos, 42(2), 151-169. https://doi.org/10.4067/50718-07052016000200009

Jiménez, F. (2012). Violencia escolar en contextos educativos multiculcurales: una aproxi-
macion desde los modelos de gestién de la diversidad culcural. Psicoperspectivas.

Individuo y Sociedad, 11(2), 8-30. https://doi.org/gbar

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.? 2, may.-ago. de 2021 17

E-ISSN: 2027-7679 - hetps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.4345


https://doi.org/10.5294/edu.2010.13.3.5
https://doi.org/gb4p
https://doi.org/10.4067/s0718-07052016000200009
https://doi.org/gb4r

Jiménez, F., Valdés, R., & Aguilera, M. (2018). Geografias de la investigacion académica
sobre migracion y escuela: voces, silencios y prospectivas de nuestra profesion. Estudios
Pedagogicos, 44(3), 173-191. https://doi.org/10.4067/50718-07052018000300173

Jorquera-Martinez, C. (2017). Politicas publicas y derecho a la educacion de nifios, nifias
y adolescentes extranjeros en Chile. Revista Electrénica Actualidades Investigativas en
Educacion, 17(1), 1-19. heeps://doi.org/10.15517/aiev17i1.27297

Lander, E. (2000). Ciencias sociales: saberes coloniales y eurocéntricos. En E. Lander
(comp.), La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas Latino-
americanas (pp. 11-40). Clacso.

Larrain, J. (2001). Identidad chilena. LOM.

Martin-Criado, E. (2010). La escuela sin funciones: critica de la sociologia de la educacion
critica. Bellaterra.

Ministerio de Educacion [Chile]. (2010). Ley General de Educacion (Ley 20 370, 17 de agosto
del 2009). heep://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=1014974

Ministerio de Educacion [Chile]. (zo11). Estandares orientadores para egresados de carreras
de Pedagogia en educacion basica. heeps://bitly/34D27BF

Ministerio de Educacion [Chile]. (2012a). Estandares orientadores para egresados de carreras
de Pedagogia en educacion parvularia. heeps://bicly/2RV28yg

Ministerio de Educacion [Chile]. (2012b). Estandares orientadores para egresados de carreras
de Pedagogia en educacion media. heeps://bicly/2Re8Bnx

Ministerio de Educacion [Chile]. (2016a). Recomendaciones para una polftica nacional de
desarrollo curricular. Informe Mesa de Desarrollo Curricular. Unidad de Curriculum y
Evaluacion.

Ministerio de Educacion [Chile]. (2z016b). Ley Sistema de Desarrollo Profesional Docente
(Ley 20 903). hteps://bicly/3uG42Rp

Ministerio de Educacion [Chile]. (2018). Mapa del estudiantado extranjero en el sistema
escolar chileno (2015-2017). https://bit.ly/3bkKycl.

Mora-Olate, M. L. (2018). Politica educativa para migrantes en Chile: un silencio elocuen-
te. Polis (Santiago), 17(49), 231-257. https://doi.org/10.4067/s0718-65682018000100231

Mora-Olate, M. L. (2020). Curriculum y diversidad cultural: un estudio desde disciplinas escola-
res y discursos docentes en establecimientos educacionales con alumnado de origen migrante
[Tesis doctoral no publicadal. Universidad del Bio-Bio.

Moya, R. (2007). Formacion de maestros e interculturalidad. En R. Cuenca, N. Nucinkis,

& V. Zavala (Comps.), Nuevos maestros para America Latina (pp. 229-258). Morata.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.? 2, may.-ago. de 2021

18

E-ISSN: 2027-7679 - hteps://dx.doi.org/10.11600/rlcsnj.19.2.4345


https://doi.org/10.4067/s0718-07052018000300173
https://doi.org/10.15517/aie.v17i1.27297
http://www.leychile.cl/Navegar?idNorma=1014974
https://bit.ly/34D27BF
https://bit.ly/2RV28yg
https://bit.ly/2Re8Bnx
https://bit.ly/3uG42Rp
https://bit.ly/3bkKytL
https://doi.org/10.4067/s0718-65682018000100231

Nuifez, 1. (2002). La formacién de docentes: notas histdricas. En B. Avalos (Ed.), Profesores
para Chile: historia de un proyecto (pp. 14-39). Ministerio de Educacion.

Oliva, M. A. (2008). Politica educativa y proﬁmdizacio’n de la desigua]dad en Chile. Estudios
Pedagogicos, 34(2), 207-226. hteps://doi.org/10.4067/50718-07052008000200013

Oliva. M. A. (2017). Arquitectura de la politica educativa chilena (1990-2014): el curricu-
lum, lugar de la metafora. Revista Brasileira de Educagdo, 22(69), 405-428. https://
doi.org/10.1590/51413-24782017226921

Orellana, M. (2009). Cultura, ciudadanta y sistema educativo: cuando la escuela adoctrina. LOM.

Pinto, R. (2014). Pedagog{a critica para una educacion pﬁblica y tmnsformadom en América
Latina. Derrama Magisterial.

Poblete, R. (2018). El trabajo con la diversidad desde el curriculo en escuelas con presencia
de nifos y ninas migrantes: estudio de casos en escuelas de Santiago de Chile. Perfiles
Educativos, 40(159), 51-65. https://doi.org/10.22201/iisue.24486167¢.2018.159.58202

Quijano, A. (2000). Colonialidad del poder, curocentrismo y America Latina. En E. Lander
(Comp.), La colonialidad del saber: eurocentrismo y clencias sociales. Perspectivas Latino-
americanas (pp. 201-246). Clacso.

Quintriqueo, S., %ilaqueo, D., Lepe—Carrién, P., Riquelme, E., Gutié¢rrez, M., & Pena-
Cortés, F. (2014). Formacion del profesorado en educacion interculcural en América
Latina: el caso de Chile. Revista Electronica Interuniversicaria de Formacion del Profeso-
rado, 17(2), 201-217. hteps://doi.org/10.6018/reifop.17.2.198021

Riedemann, A., & Stefoni, C. (2015). Sobre el racismo, su negacién, y las consecuencias
para una educacion anti-racista en la ensenanza secundaria chilena. Polis, Revista
Latinoamericana, 14(42), 191-216. hteps://doi.org/10.4067/50718-65682015000300010

Sabariego, M., Massot, 1., & Dorio, I. (2012). Métodos de investigacién cualitativa. En A.
Bisquerra (Coord.), Metodologta de la investigacion educativa (pp. 293-328). La Muralla.

Santos-Guerra, M. (2003). Aprender a convivir en la escuela. Universidad de Andalucia; Akal.

Segovia, P., & Rendon, B. (2020). Estudiantes extranjeros/as en la representacién de los
docentes en una escuela de Santiago: elementos para una educacion intercultural. Polis
(Santiago), 19(56), 240-266. https://doi.org/10.32735/50718-6568/2020-156-1528

Serrano, S., Ponce de Ledn, M., & chgifb, F. (2013). Historia de la educacion en Chile
(1810-2010): Tomo 1. Aprender a leer y escribir (1810-1880). Taurus.

Stefoni, C., Acosta, E., Gaymer, M., & Casas-Cordero, F. (2010). El derecho a la educacion
de los nifios Yy ninas inmigrantes en Chile. Universidad de Deusto.

Stefoni, C., & Corvalan, J. (2020). Estado del arte sobre insercion de nifios y nifias migran-

tes en el sistema escolar chileno. Estudios Pedagogicos, 45(3), 201-215. heeps://doi.org/f7¢7

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.? 2, may.-ago. de 2021

E-ISSN: 2027-7679 - hLLps:/’,ﬂd\.dm.m‘g,ﬂ1(\,11(»()«),*1‘](511},1«)_>__';;1;


https://doi.org/10.4067/s0718-07052008000200013
https://doi.org/10.1590/s1413-24782017226921
https://doi.org/10.1590/s1413-24782017226921
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2018.159.58202
https://doi.org/10.6018/reifop.17.2.198021
https://doi.org/10.4067/s0718-65682015000300010
https://doi.org/10.32735/s0718-6568/2020-n56-1528
https://doi.org/f7c7

Stang, M., Roessler, P., & Riedemann, A. (2020). Re-produccion de fronteras en el espacio
escolar: discursos y practicas de distincion nacional(ista) en escuelas con alumnado
migrante en la Regién Metropolitana de Chile. Estudios Pedagégicos, 45(3), 313-331.
hteps://doi.org/10.4067/50718-07052019000300313

Tijoux, M. E. (2013). Las escuelas de la inmigracion en la ciudad de Santiago: elementos
paraun educacion contra el racismo, Polis. Revista Latinoamericana, 12(35), 287-307.

https://doi.org/10.4067/so718—65682()130(,)0200013

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv. - Vol. 19, n.? 2, may.-ago. de 2021

20

E-ISSN: 2027-7679 - llLLPSZ,”’/”J\.dﬂi_ol‘g;”](\.l](»()()J"’l‘]CSl1j,l*).’..r'| 345


https://doi.org/10.4067/s0718-07052019000300313
https://doi.org/10.4067/s0718-65682013000200013

	Escolares migrantes y profesorado: reflejos de la opresión en la escuela chilena actual

